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Introducción

El presente trabajo investiga la cartografía como estrategia de investigación cualita-
tiva que posibilita reflexionar sobre la propia práctica a partir de las articulaciones 
entre territorio, construcción de subjetividades y búsqueda de transformaciones 
socio educativa1.

Nos posicionamos como formadoras de investigadores en educación frente al 
desafío de cuestionar la investigación tradicional como la única forma válida de 
producir conocimiento y nos abrirnos a nuevas formas de producción de conoci-
miento, en el marco de lo que denominamos la diversidad epistémica.

En este caso analizamos la cartografía como estrategia de investigación y pro-
ducción colectiva de conocimientos en el marco de la experiencia desarrollada en 
un Profesorado en Enseñanza Primaria y el sentido que atribuyen los futuros do-
centes que realizan la práctica, en su proceso formativo como estrategia que les 
posibilita indagar y transformar la realidad socio educativa.

Desarrollo Teórico

Respecto a la investigación educativa

Entendemos la investigación, junto a De Souza Minayo (2015) como la actividad 
básica de las Ciencias en su indagación y construcción de la realidad que alimenta 

1 La cartografía como estrategia de investigación cualitativa posibilita reflexionar sobre la propia 
práctica a partir de las articulaciones entre territorio, construcción de subjetividades y búsqueda de trans-
formaciones socio educativa.
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la actividad de enseñanza;
...Investigar constituye una actitud y una práctica teórica de constante 

búsqueda y, por eso, tiene la característica del acabado provisorio y de lo 
inacabado permanente. Es una actividad de aproximación sucesiva de la rea-
lidad que nunca se agota, haciendo una combinación particular entre teoría 
y datos, pensamiento y acción)... (p. 26)

Comprendemos la investigación social como los diversos tipos de indagación que 
tratan del ser humano en sociedad, de sus relaciones e instituciones, de su historia 
y de su producción simbólica. Prácticas relacionadas a los intereses y circunstan-
cias socialmente concatenadas que nacen de la inserción en lo real y se desarro-
llan manteniendo una intrínseca relación con la dinámica histórica. Rojas Soriano 
(2015) nos recuerda que la investigación es un proceso dialéctico ya que a través 
de ella busca reconstruirse en el pensamiento, una realidad objetiva que se desen-
vuelve dialécticamente, no de manera lineal, mecánica, por lo que no es adecuado 
hablar de esquemas o modelos de investigación únicos y definitivos, sino más bien 
de guías que orientan el desarrollo del trabajo de investigación, guías que se ajustan 
a los requerimientos que exige la práctica científica en cada situación concreta.

Esta concepción de la investigación permite superar la posición reduccionis-
ta que aún prevalece en muchas instituciones de educación superior en donde se 
piensa que contar con un esquema o una receta es suficiente para alcanzar la verdad 
científica y nos abre a nuevas búsqueda. En este sentido en el marco de lo que lla-
mamos la diversidad epistémica buscamos recuperar y fortalecer diversos caminos 
posibles para investigar y producir ciencia.

Respecto a la cartografía social

La cartografía social tiene sus orígenes en la Investigación Acción Participativa 
(IAP) y en perspectivas críticas de las ciencias sociales y la educación. Las formas de 
implementación varían atendiendo a las características de los grupos, a los objetos 
de estudio y a los alcances sociales y políticos definidos por los colectivos. (Barra-
gán y Amador, 2014).

Dentro de sus particularidades encontramos la reflexión de la propia práctica 
de los participantes, y la oportunidad que brinda representar sus concepciones y 
construir opciones de futuro a partir de la triada: problemáticas, territorio y suje-
tos implicados. En tal sentido, junto a Barragán y Amador, (2014) la entendemos 
como una “...metodología que permite caracterizar e interpretar la realidad comu-
nitaria-educativa de un grupo humano, que se fundamenta en la participación, la 
reflexión y el compromiso de los agentes sociales implicados...”2 (p. 134). Es impor-
tante señalar que dicha estrategia requiere la confección e interpretación colectiva 

2 La cartografía permite caracterizar e interpretar la realidad comunitaria-educativa de un grupo 
humano a partir de la participación, la reflexión y el compromiso de los agentes sociales implicados.”.
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de mapas que representen sistemas de relaciones en un territorio específico a partir 
de la creación o utilización de símbolos ubicados en dicho mapa, poniendo énfasis 
en el contexto y la situacionalidad. Retomando a Barbero, lo que busca el cartógra-
fo es:

...renovar los estudios de la comunicación, basándose en tres cuestiones: 
matrices culturales, espacios sociales y las operaciones comunicacionales, 
para re ubicar los diferentes actores involucrados en los procesos mediacio-
nales. Entonces el interés está en problematizar como intersectan esas tres 
cuestiones con la imagen del cuerpo para reubicarlo narrativamente en el 
imaginario colectivo, en tanto territorio social complejo, metafórico e ines-
perado... (Salduondo y Etchecoin, 2019 p 256).

Respecto a la formación de investigadores en educación

Para Ferry (1997) la formación es “…algo que tiene que ver con la forma. Formarse 
es adquirir una cierta forma. Una forma para actuar, para reflexionar y perfeccionar 
esta forma…consiste en encontrar formas para cumplir con ciertas tareas, para ejer-
cer un oficio, una profesión, un trabajo…” (1997, p 53-54). Es el propio individuo 
quien se forma por sus propios medios, pero solo por mediación. Son mediaciones 
los formadores, las lecturas, las circunstancias, la relación con los otros, etc.

“Hablar de formación de investigadores educativos, es referirse a una forma-
ción para la investigación en un marco institucional, en instituciones de educación 
superior encargada de ofrecer programas dirigidos a esta actividad, la cual puede 
abordarse desde diferentes perspectivas teóricas y curriculares, desde las políticas 
nacionales e internacionales de financiamiento, desde las condiciones de los pro-
gramas… el ejercicio de la investigación como actividad cotidiana, etc” (Torres 
Frias, 2006, p 69).

Compartimos con Acuña y Pons (2019) que el estudio acerca de las formas que 
asume la formación de investigadores requiere precisar aspectos que tienen que ver 
con las definiciones que se le han dado (qué es), los procedimientos a seguir (cómo 
y dónde formar), así como las finalidades (para qué) de esa formación.

Durante las últimas décadas, académicos de la región han realizado propuestas 
en relación a la formación, renovadas en lo que respecta a momentos y procesos. 
Excepto algunas intervenciones que relevan elementos éticos y políticos de la for-
mación.

Rojas Soriano (2015) realiza algunas reflexiones teóricas entre las que destacan 
la necesidad de mantener contacto con la realidad; de mantener a la práctica como 
criterio de verdad para mostrar la validez de los planteamientos, de construir cono-
cimiento y transformar la realidad; de relevar el carácter socio histórico y objetivo–
subjetivo de la investigación social, de considerar la lógica interna y consecuentes 
leyes que rigen el proceso de investigación; la exigencia de vinculación directa y 
permanente de los elementos filosóficos, teóricos, metodológicos y técnico–instru-
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mentales; el necesario apoyo que el proceso de formación debe tener en una ciencia 
crítica de la educación; la necesidad de trabajo interdisciplinario; de participación 
en talleres; la preparación para exponer los resultados de la investigación; etc.

Las reflexiones planteadas podríamos relacionarlas a la ética de la investigación. 
Walton (citado por Hirsch Adler y Navia Antezana, 2018) expone tres objetivos: 
1) proteger a los participantes, 2) asegurar que la investigación se conduzca de ma-
nera que sirva a los intereses individuales, de grupo y de la sociedad, y 3) evaluar 
las actividades específicas de investigación buscando su solidez ética en relación 
con el manejo del riesgo, la protección de la confidencialidad y el consentimiento 
informado.

Por otra parte, Rincón (2004) señala la necesidad de formar investigadores en 
América Latina como estrategia para afrontar los problemas que subyacen a la edu-
cación. Desde su perspectiva, la formación de investigadores en educación debe 
diseñarse como una propuesta alternativa de profesionales que, además de atender 
con profesionalismo los problemas educativos, adquieran un compromiso social y 
humano. Destaca como la producción del conocimiento educativo, tiene que en-
frentar los desafíos de los grandes cambios en la ciencia, la técnica y la sociedad.

Sánchez -Puente (2014), propone una nueva didáctica de la investigación cien-
tífica que promueve el cambio en el marco de una planeación estratégica adecuada 
a los destinatarios. Reconoce tres maneras de enseñar a investigar, la centrada en la 
ciencia, (de corte epistemológico) a la cual cuestiona destacando que el concepto 
de ciencia es un concepto histórico, porque designa diferentes prácticas de la cien-
cia a lo largo de la historia ; la centrada en el estudio de la estructura de la investi-
gación que trata de enseñar a identificar los elementos constitutivos y las relaciones 
de la estructura; y la que recupera la dimensión dinámica del quehacer científico 
asumiéndose la investigación como proceso y orientando la enseñanza a un conjun-
to de pasos que hay que atravesar hasta llegar al conocimiento buscado. La nueva 
didáctica propone asumir los quehaceres y operaciones mismos de la investigación 
y generación de conocimiento como contenidos del proceso

Y la investigadora Argentina Sirvent (2015) analizando la formación de inves-
tigadores en el post grado señala que tanto en las instituciones científicas como en 
las instituciones de educación superior (de América Latina) se observa con preo-
cupación la presencia cotidiana de mecanismos de poder y de toma de decisiones 
institucionales que obstaculizan la generación de ámbitos de debates y discusión 
plenamente democráticos y que por tanto “hieren” la formación de una ciudadanía 
democrática.

Señala la preocupación por el impacto negativo de las políticas científicas en la 
formación de las nuevas generaciones de jóvenes científicos. Afirma que en térmi-
nos generales en América Latina estamos enfrentando un contexto de lucha social 
y académica por una sociedad más justa e igualitaria y una ciencia emancipadora.
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Diseño, procedimientos y resultados

El contexto de la experiencia

La experiencia se desarrolla en la Provincia de San Luis, Argentina, en la localidad 
de Tilisarao3, ubicada a 136 km de la capital. Su nombre, recuperado de la lengua 
indígena, alude a la actividad agrícola ganadera que le es propia. Sus residente re-
fieren a la localidad como “el pueblo”, condición asociada al número de habitantes 
(6000 aproximadamente), al espacio que ocupa la religión católica y a las celebra-
ciones que los hermanan. Tal como lo señala Hernando (2019) en las sociedades 
urbanas preindustriales, al margen de las celebraciones festivas desarrolladas bajo el 
control de la autoridad, se organizan otro tipo de celebraciones desde otras instan-
cias, que aún perviven, y que persiguen otros objetivos, tales como el reforzamiento 
de los lazos de solidaridad entre los miembros de la comunidad. A este perfil po-
drían asociarse las diversas festividades que acontecen en Tilisarao y localidades 
aledañas. Asimismo, a Tilisarao se le reconoce como un importante centro comer-
cial y proveedor de servicios.

En este contexto, la Universidad Nacional de San Luis (UNSL) abrió una ca-
rrera a término, única de nivel superior, orientado a formar docentes de nivel pri-
mario. A ella asisten jóvenes y adultos egresados generalmente de las escuelas de la 
localidad interesados por la educación y que oportunamente no contaron con la 
posibilidad de continuar estudios en la región, ni de trasladarse a otra ciudad.

La experiencia

a) La formación de docentes investigadores en el marco del Profesorado en 
Educación Primaria que ofrece la UNSL.
El Profesorado Universitario en Educación Primaria, de la Facultad de Ciencias 
Humanas de la UNSL constituye una carrera de nivel superior universitario com-
prometida con la formación teórica y práctica de docentes buscando prepararlos 
para reconocer diversos contextos y actuar crítica y reflexivamente en ellos.

En este marco, adquiere especial relevancia la capacidad investigativa, tal como 
se refleja en uno de los objetivos de la carrera, dado que desde la universidad se 
plantea la orientación a formar docentes preparados para “Diseñar y dirigir pro-
yectos para investigar problemáticas de la realidad educativa, en su dimensión dia-
léctica, compleja y situada históricamente, en los diferentes ámbitos de inserción 
laboral, con el objeto de describir, comprender, explicar y/o transformar dicha rea-
lidad.” (Ord. 007/14. Art. 4) Ello implica brindarles la oportunidad de que acce-
dan a “Conocimientos teóricos y prácticos sobre investigación educativa, desde un 
abordaje crítico y reflexivo, que permita comprender los fenómenos educativos de 

3 Tilisarao: en diaguita región de abundante maíz.
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manera compleja, con el objeto de configurar una acción pedagógica que responda 
a las necesidades de cada situación.” (Ord. 007/14. Art. 5).

Es así como el plan de estudios abre diversos espacios para la formación en in-
vestigación en los que se entregan los fundamentos teórico epistemológico de esta 
práctica y el conjunto de saberes específicos que le competen. Todo en un paquete 
que contiene una asignatura de formación general: epistemología, tres asignaturas 
que articulan investigación a práctica docente: Investigación y Práctica Docente 1: 
Sujetos y Contextos, Investigación y Práctica Docente 2: Instituciones e Investiga-
ción y Práctica Docente 3: el aula como microespacio de enseñanza y aprendizaje 
y una asignatura orientada a la formación del docente investigador. La experiencia 
que a continuación presentamos responde a este último espacio de formación.

b) El espacio de formación “Práctica Docente e Investigación Educativa 
III: el aula como microespacio de enseñanza y aprendizaje”.
Investigación y Práctica Docente III: el aula como microespacio de enseñanza y 
aprendizaje, constituye una instancia de formación que promueve la interrelación 
crítica entre teoría y práctica y la construcción de un pensamiento reflexivo que 
permita generar creativamente estrategias para interpelar la realidad socioeduca-
tiva. Asimismo, construir significaciones y conocimientos en y desde la diversidad 
epistémica y pluralidad metodológica, con claro conocimiento de su vinculación 
a posicionamientos éticos, políticos, epistémicos y su contribución a la conforma-
ción de realidades.

Como objetivos nos propusimos: i) Propiciar la reflexión en torno a los signifi-
cados y sentidos de la práctica docente y el trabajo áulico y sus condicionantes. ii)
Promover el conocimiento y comprensión de la investigación como oportunidad 
para abordar situaciones complejas y problemáticas situadas de la realidad educati-
va en general y áulica en particular y para visualizar nuevas posibilidades de acción 
y realidades socioeducativas. iii) Interrelacionar situaciones y necesidades de cono-
cimiento, con estrategias de investigación, técnicas e instrumentos de construcción 
y análisis de información y con tecnologías, entorno a un proyecto pedagógico, éti-
co, político, y social. iv) Investigar una situación vinculada a la práctica pedagógica, 
y visualizar alternativas de comunicación de los conocimientos.

c) El trabajo integrador de la asignatura
Desde la consigna: “construcción grupal de una cartografía social pedagógica a 
partir de la problematización de su contexto socioeducativo”, se conformaron ocho 
grupos que mapearon la localidad de Tilisarao en relación a los principales núcleos 
problemáticos que los docentes en formación habían diagnosticado colectivamen-
te.

Los investigadores que en su mayoría viven en la misma comunidad que inda-
garon, realizaron el análisis del contexto de descubrimiento y la construcción de la 
situación problemática, advertimos que la proximidad a las problemáticas muchas 
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veces obstaculiza la posibilidad de mirar con ojos críticos situaciones casi natu-
ralizadas para la mayoría de los habitantes de la localidad por lo que se requiere 
un trabajo especialmente orientado al cuestionamiento crítico. En nuestro caso el 
mismo se realizó fundamentalmente a partir de un diagnóstico participativo de la 
comunidad en relación a los problemas socio educativo.

La investigación repercutió no sólo en los participantes, sino también en las 
comunidades donde ésta se lleva a cabo, a partir de las reflexiones que se generaron 
y devoluciones que algunos de los investigadores pudieron compartir con la co-
munidad educativa. Los investigadores, docentes en formación y miembros de la 
comunidad socioeducativa participaron activamente en la toma de decisiones a lo 
largo de todo el proceso desde el diseño al desarrollo de la investigación. Se expresó 
siempre sensibilidad y respeto hacia las prácticas culturales, tradicionales y religio-
sas de las comunidades educativas donde intervinieron.

d) Los mapas y sus revelaciones en relación a los territorios
Se construyeron ocho cartografías sociales pedagógicas que hicieron foco en di-
versos aspectos de un mismo contexto de descubrimiento, constituyendo así, ocho 
problemas de investigación diferentes. El territorio fue el punto de anclaje de to-
dos los trabajos y las relaciones territorio-subjetividades, el eje transversal de análi-
sis-reflexión que dió lugar a los mapas4.

El territorio es entendido como “...un conjunto de interacciones sociales que 
pueden ser captadas discursivamente y determinan los lugares de convivencia de los 
individuos, más allá del orden natural, permitiendo que estos se configuren como 
sujetos de la acción social; en el territorio se dan las tensiones de poder y las lógicas 
de resistencia” (Barragán Giraldo, 2016, p. 8-9). El territorio es mucho más que la 
localización de un grupo humano, “el territorio se habita y esa acción de presencia-
lidad remite a la configuración de territorios existenciales, que derivan en concep-
tualizaciones del orden sociocultural (Barragán Giraldo, 2016, p. 9).”

Para mostrar las construcciones y dar cuenta de cómo estas, en el contexto de 
la experiencia, captaron los rasgos esenciales del “pueblo” comunidad de Tilisarao 
y cómo los mismos moldean (mientras construyen y limitan) la vida de los jóvenes 
en edad escolar, seguidamente se presentan las producciones de los estudiantes y las 
devoluciones realizadas por los docentes.

e) Los mapas y las devoluciones realizadas por las docentes
Cartografía 1. Usos de las tic en el aula: muestra claramente la situación proble-
mática abordada. Se observa el análisis criterioso de las presencias y ausencias de la 
tecnología que disponen las instituciones educativas elegidas a partir de las entre-
vistas realizadas (ver figura 1).

4 Se construyeron ocho cartografías. El territorio fue el punto de anclaje de todos los trabajos y las 
relaciones territorio-subjetividades, el eje transversal de análisis-reflexión que dió lugar a los mapas.
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Se sugirió profundizar en las expresiones que verbalizaron durante la exposi-
ción oral que aludía a la dificultad de acceso del internet (por sobrecarga en la red) 
y además plasmar de alguna manera que la tecnología es brindada por el gobierno 
de la provincia. También se habló de la posibilidad de incorporar otros actores y 
con ellos otras problemáticas destacando el valor de las tecnologías en procesos 
de comunicación digital entre docentes y padres, tanto en sectores urbanos como 
rurales, y la oportunidad que su estudio abre para desarrollar la comunicación entre 

docentes y padres. Tal como lo señalan Kuu-
sima, Uusitalo-Malmivaara y Tirri (2019) 
reflejar estos elementos contribuiría a mos-
trar como las condiciones estructurales del 
contexto construyen prácticas y estas a su vez 
construyen el contexto.

Cartografía 2. Los cultos religiosos en la 
escuela laica: responde a la necesidad de vi-
sualizar cómo la vida institucional se dirime 
la tensión educación religiosa laica. Como 
señala Rodríguez (2018) es sabido por mu-
chos que la religión católica ha permeado en 
las instituciones educativas por sobre la legis-
lación vigente. La cartografía realizada habla 
claramente de la presencia de elementos reli-
giosos en la escuela más allá de las leyes que 
regulan su funcionamiento. Resultaría inte-
resante visibilizar gráficamente las relaciones 
y tensiones que se vivencian en las aulas (es-
pacios amarillos) en relación a la enseñanza o 
no de la Educación Sexual Integral -ESI- (fle-
chas de relación o no relación/puertas abier-
tas o cerradas) tal como fueron verbalizadas 
en la exposición. Pensamos que evidenciar 
estos elementos permitirá dimensionar me-
jor la situación y los conflictos (ver figura 2).

Cartografía 3. Desvalorización de la 
escuela pública: muestra el impacto de los 
huelgas en la ciudad de San Luis en relación 
a la educación superior, pero queda por fuera 
de la ciudad de Tilisarao, el contexto de des-
cubrimiento. Se sugiere profundizar la situa-
ción problemática dado que en la cartogra-

Figura 1. Uso de las Tic en el aula.

Figura 2. Los cultos religiosos en la escuela 
laica.

Figura 3. Desvalorización de la educación 
pública.
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fía se muestra el contexto de descubrimiento analizado a partir de estadísticas. Si 
bien sabemos que es un proceso de construcción, la cartografía en esta instancia da 
cuenta de un esquema de análisis situacional de una problemática y de la relación 
de mutua conformación que se da entre lo cotidiano y el territorio. La amplitud de 
espacio geográfico tomado no posibilita representar el tema trabajado además de 
todos los supuestos que implica establecer relaciones entre desvalorización y paros. 
Ideal sería que todo fuese explicitado en un mapa.

Cartografía 4. Abandono escolar y las tensiones que encadenan a la hora de 
finalizar los estudios secundarios en Tilisarao: muestra con claridad las problemáti-
cas de situaciones de trabajos temporarios (changas), cuidado de hermanos peque-
ños, embarazo adolescente, escasos recursos económicos etc. También se analizan 
algunas posibilidades de salida frente al gran monstruo, el estado. Sin embargo se 
pierde el mapa, la localización de la problemática y las relaciones que se dan entre 
esto y la situación representada (ver figura 4).

Cartografía 5. Vivencias de la enseñanza de las matemáticas en diferentes con-
textos socio-culturales” se genera ante la convicción de que “Aunque la necesidad 
de aprendizaje matemático en las escuelas primarias, secundarias y terciarias es de 
conocimiento común, la pregunta sobre cómo enseñar matemáticas es polémica” 
(Abramovich , Grinshpan , y Milligan, 2019) y que esta controversia se debe a la 
falta de homogeneidad de los programas de preparación docente, varias perspecti-
vas sobre el uso de tecnología y preconceptos en relación a las sentidos que la for-
mación puede tener en relación a los contextos socioculturales que habitan, entre 
otros.

Al trabajo realizado se le observó que podría profundizar la producción plas-
mando de manera gráfica las relaciones/tensiones que se definieron a través de las 
referencias y las desigualdades generadas según la ubicación de las escuelas.

Figura 4. Abandono escolar y las tensiones 
que encadenan a la hora de finalizar los estu-
dios secundarios en Tilisarao.

Figura 5. Vivencias de la enseñanza de las ma-
temáticas en diferentes contextos socio-cul-
turales.
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Cartografía 6. Percepción de la labor 
docente en Tilisarao: manifiesta claramente 
lo que configura a un docente comprometi-
do. Cada ícono y el recorrido que transita un 
docente durante toda su profesión se observa 
gráficamente claro. Lo que se dificulta com-
prender es donde inician sus primeros pasos 
y los finales de la labor. Sería interesante ma-
pear el labor docente y establecer relaciones 
con el territorio (ver figura 6).

Cartografía 7. Enseñanza de la educa-
ción sexual integral (ESI): en una institución 
educativa pública evidencia una fuerte ten-
sión institucional, recoge algunos elementos 
del territorio que la alimentan. Completaría 
la producción explicitar quiénes son los suje-
tos de la situación problemática en tanto que 
la grieta es contundente y marca la situación 
que se vive ante la ley división de la ley. Si bien 
es sabido por muchos que la religión católica 
permeo los contenidos y prácticas institucio-
nales más allá de la legislación (Rodríguez 
2018) resultó muy interesante profundizar la 
expresión que adquiere al interior de una ins-
titución particular con vistas a transformar la 
realidad (ver figura 7) .

Cartografía 8. La vida de los estudiantes 
y las aspiraciones académicas–profesionales: 
es una producción tridimensional (maqueta) 
que muestra gráficamente el contexto de vida 
de los estudiantes. Como sugerencia se pro-
puso dar más fuerza a la situación problemá-
tica para evidenciar los actores que partici-

pan y las disyuntivas que se generan a la hora de dar continuidad o no a sus estudios.
Este trabajo se realizó con la intención de comprender las aspiraciones profesio-

nales de los adolescentes, considerando que tal como lo plantean Tug Tsui y otros 
(2019) podría informar a los responsables políticos y educadores sobre la mejor 
manera de brindar apoyo a nivel social y escolar para facilitar a los adolescentes la 
transición que les corresponde al término de la escolaridad secundaria (ver figura 
8).

Figura 6. Percepción de la labor docente en 
Tilisarao.

Figura 7. Enseñanza de la educación sexual 
integral (ESI).

Figura 8. La vida de los estudiantes y las aspi-
raciones académicas–profesionales.
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Conclusiones

Nos posicionamos a partir de la diversidad epistémica como manera de investigar y 
de enseñar a investigar la realidad social y de entender la cartografía como estrate-
gia de investigación socio pedagógica, en función de lo cual se trabajó enfatizando 
en observación sistemática y representación de la realidad.

Compartimos con Tejedor (2018, p. 327), la necesidad de que los profesores 
de los centros educativos incorporen entre sus funciones ordinarias las tareas de 
investigación y en consecuencia es necesario potenciar su formación en aspectos 
metodológicos, especialmente los relacionados con metodologías de corte cualita-
tivo. Es necesario orientar las políticas de formación en dos direcciones: a) mejorar 
la formación inicial del profesorado, incorporando la metodología de investiga-
ción en los estudios de Grado de Infantil y Primaria y en el Máster de Secundaria; 
b) promocionar e incentivar la formación continua fundamentada en la revisión 
de estrategias y prácticas innovadoras que se consideren interesantes, ofreciendo 
a los profesores la posibilidad de realizar cursos de iniciación a la investigación y 
ofreciendo asesoramiento metodológico a grupos de profesores que lleven adelante 
proyectos de innovación.

Cabe destacar el acuerdo de los estudiantes en los dos niveles o planos que se-
gún García Ramón (2019) implica el concepto general de (des)acuerdo, es decir 
en el del contenido y en el relacionado con las asunciones sobre la configuración 
epistémica que propició la expresión de lo que les significó la cartografía. En otras 
palabras que, en el marco de los patrones utilizados para la construcción del discur-
so y “a pesar de ellos”, se apreció consistencia epistemológica en las construcciones 
cartográficas.

Todas las producciones realizadas ponen de manifiesto instancias de trabajo 
colectivo que implicaron fuertes reflexiones y compromisos donde los estudiantes 
discutían los elementos (símbolos) y su organización espacial dentro de la cartogra-
fía que sin dudas, daban cuenta de sus interpretaciones colectivas.

Es importante señalar que si bien en todos los casos se logró la comprensión 
de lo que supone una cartografía, sus construcciones reflejaron diferentes grados 
de apropiación de la técnica. No obstante, todas responden a los principios de la 
estrategia y dan cuenta de un proceso de construcción colectiva en cada equipo 
investigador.

La cartografía como estrategia colectiva de investigación cualitativa, proble-
matiza la realidad, mostrando aspectos naturalizados y espacios para la autorre-
flexión sobre problemas socio-educativos investigados con vistas a construir líneas 
de transformación de una situación problemática.

En este marco, consideramos que la educación, en el contexto del siglo XXI, 
necesita contar con teorías educativas abiertas, transversales y concisas que ayu-
den a la Pedagogía a canalizar aquellos aspectos humanamente aprovechables para 
la formación del alumnado (Pallarès-Piquer, 2014a). De lo anterior, se desprende 
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que la función esencial de la tarea pedagógica que se desarrolla en el día a día de la 
escuela es descifrar, entender y reestructurar instancias interpretativas de carácter 
educativo” (Pallarès, M. 2018).
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