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Introducción

El presente trabajo se encuadra en una línea de investigación que se desarrolla des-
de hace 10 años en la Universidad Católica de Córdoba (UCC) bajo la temática 
de currículum integrado en el profesorado universitario destinado a profesionales 
interesados en la educación. El objeto de estudio, la integración intercátedras uni-
versitarias, se constituye a partir del análisis de las estrategias pedagógicas puestas 
en juego en el proceso de enseñar y aprender en las cátedras de Didáctica Especial e 
Investigación Educativa, con el fin contribuir al ejercicio docente bajo un modelo 
amplio o reflexivo, donde la función docente implique también la de investiga-
ción. Esta propuesta promueve la revisión de las actividades de enseñar y motiva la 
construcción de alternativas en la enseñanza de objetos específicos en un contexto 
particular, desde procesos de investigación acción.

Ese es sólo un punto de partida que surge con la expectativa de generar espacios 
de interacción, reflexión conjunta intercátedras, investigación compartida, en aras 
de propiciar aprendizajes significativos en el nivel universitario para estudiantes–
docentes universitarios y secundarios, cuya formación inicial ha sido centrada en el 
conocimiento disciplinar-profesional y, en muchos casos, profesionalista.

El Profesorado Universitario, al menos en el contexto de la Universidad Católi-
ca de Córdoba en Argentina, es una carrera destinada a profesionales universitarios 
egresados de diversas formaciones disciplinares de grado. Se inscriben para cursar 
con una formación disciplinar específica anterior. La mayoría desempeña la fun-
ción docente en universidades y escuelas secundarias, como actividad complemen-
taria o alterna a su práctica profesional. En sus historias formativas, la docencia, en 
algunos no ha sido una primera opción o interés. Aparece como una necesidad o 
alternativa segunda que se asienta sobre trayectorias previas. En algunos casos, la 
docencia es una deriva del modo en que se aprendió la propia disciplina en las aulas 

121

INICIO DEL CAPÍTULO  |  IR AL ÍNDICE
www.risei.org

ISBN: 978-9942-8772-1-5



universitarias. Lo pedagógico es buscado como un modo de hacer complementario 
e instrumental que coadyuvará en su docencia. No se reconoce como un campo en 
sí mismo, complejo, teórico, epistemológico y metodológico. Una nota interesante 
que resulta dificultosa es la identificación epistemológica de sus propios campos 
disciplinares. Responder a la pregunta de cuál es el objeto de conocimiento de la 
propia formación de grado disciplinar y cómo se lo investiga, suele ser un problema 
irresuelto, a veces silenciado o bien atribuido únicamente a quienes son investiga-
dores. Paralelamente, o bien integradamente, asistimos a nuestros propios cuestio-
namientos, dudas y dilemas. ¿Cómo integrar campos dentro del campo? ¿Cómo 
reintegrar en unidades de enseñanza, lo que en planes de carreras docentes está 
disociado en diversas unidades curriculares?

Desarrollo teórico

Respecto al currículum, resulta de importancia Stenhouse (1984) en cuanto a la 
visión del desarrollo curricular como objeto dinámico. Esto es, como proceso de 
construcción y realización del curriculum. Por un lado, el curriculum desempeña 
una doble función organizadora y unificadora de la enseñanza y el aprendizaje, y su 
origen estuvo ligado a la selección de contenidos y orden en la clasificación de los 
saberes, y por otro, remite a un proceso de construcción histórico, que articula la 
dimensión política y pedagógica (Fernández Cruz, 2004).

En cuanto al currículum integrado, se abordan dos niveles de aproximación al 
concepto. El primero de ellos, vinculado a los términos que suelen relacionarse al 
mismo: currículum globalizado, asociado, multidisciplinar, emergente, interdis-
ciplinario con propuestas que sostienen un mayor o menor distanciamiento del 
currículum por disciplinas. El currículum integrado suele anudarse en “Proyectos”, 
“Casos”, “Problemas”, “tópicos de la vida cotidiana”, “escenas potentes de un film”, 
entre otros.

Un segundo nivel de discusión se plantea en las concepciones acerca del cono-
cimiento en el currículum disciplinar y el integrado. Respecto al currículum disci-
plinar Stephen Toulmin (1977) refiere al desarrollo interno de las disciplinas y al 
avance sustantivo racional y desvinculado de los intereses de la sociedad. Por otra, 
quienes defienden la importancia del currículum integrado se sostienen en la epis-
temología de la complejidad de Morin (1990) afirma que el conocimiento de un 
hecho es apropiado si se integra al contexto en el que se desarrolla.

Aún en el siglo XXI continúa el debate pedagógico en torno a la organización 
y desarrollo de los contenidos en el currículum. En Argentina, las discusiones teó-
ricas en el campo, en relación a la integración, son de baja densidad. Hay más ex-
periencia que teoría producida. La sociología crítica es un referente inevitable para 
pensar ambas formas. Bourdieu (1991) con sus aportes sobre la Teoría de los cam-
pos, la construcción del Habitus y la defensa del mismo contra el cambio; Michael 
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Apple (1986) y su trabajo sobre la hegemonía curricular, que refiere a cómo la ética 
y la política forman parte de ello; Basil Bernstein (1994) con su aporte sobre currí-
culum colección e integrado, el análisis del control simbólico y la conformación de 
las identidades. Todos, han influenciado Argentina y América Latina y han contri-
buido al debate aún inconcluso sobre la integración curricular.

La experiencia realizada entre la cátedras de Didáctica Especial e Investigación 
Educativa se sostiene bajo el criterio de “integración a través de temas, tópicos o 
ideas” ( Jurjo Torres, 1994). Desde ambas disciplinas lo que se considera como 
tópico -idea que sirve para orientar la propuesta de integración- se refiere a la de 
“profesores reflexivos”, a través de la apropiación de contenidos didácticos y de la 
implementación de la investigación–acción. La experiencia de integración intercá-
tedras se reconoce como una forma de generar instancias reflexivas sobre las teorías 
implícitas de los docentes, y convertir a los docentes en investigadores activos que 
llegan a desarrollar sus propias teorías educacionales sobre el conocimiento perso-
nal (Carr & Kemmis, 1988).

Actualmente miramos a la integración curricular no como mero ejercicio de 
conjunción sino, antes bien, como de reunificación, de búsqueda de otros modelos 
de enseñanza y conocimiento.

La interdisciplinariedad hoy se relaciona con diversos términos de moda como 
hibridación, fusión, holismo, pensamiento complejo. Ligada a la disciplinariedad 
histórica y epistemológicamente hablando” (Lenoir, 1999:8)1; es producto–y a su 
vez, reacción- de la consolidación y de la hiperfragmentación de las disciplinas cien-
tíficas modernas, del disciplinamiento y compartimentalización de los saberes. En 
este proceso, las universidades han jugado un papel fundamental (Morin, 1990).

La conceptualización de interdisciplina, multidisciplina y transdisciplina ha 
sido concebida de manera variada, en función de perspectivas diferentes desde los 
70´a la fecha. En acuerdo con las reflexiones de Lenoir, nos interrogamos acerca de 
sus planteos en el currículo y en las prácticas educativas escolares, (Lenoir, 1998). 
El intenso debate producido entre los 70´ a los 2000´ parece extinguido acerca de 
la perspectiva, el horizonte, las visiones tecnocráticas, humanista, hermenéutica, 
crítica, postestructuralista o complejista.

Diseños, procedimientos y resultados

A diez años de la actividad realizada, nos proponemos efectuar un análisis, en tér-
minos de lectura evaluativa, respecto de la propuesta de currículum integrado, a 
partir de los ejes: curricular y epistemológico, de manera que nos permita reflexio-

1 INTERDISCIPLINARIEDAD Y CURRÍCULO 1.1. INTERDISCIPLINARIEDAD Y CU-
RRÍCULO. UN ESTADO DEL ARTE Carlos Miñana Blasco .Departamento de Antropología Universi-
dad Nacional de Colombia. 2000.
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nar sobre las decisiones asumidas como docentes e investigadores del campo edu-
cativo.

En este sentido, se torna central la lógica de articular los contenidos de ambas 
cátedras, por medio de un eje metodológico propuesto por la Investigación Edu-
cativa a través de la Investigación-Acción y un eje conceptual desde Didáctica Es-
pecial. Asumir esta perspectiva interdisciplinaria implica reconocer la envergadura 
del proyecto, en relación a la definición del objeto a integrar, de las condiciones, 
tiempos y finalidad de la integración, lo que ha requerido de un trabajo sistemático 
y de estudio de las decisiones, debido a la novedad del proyecto que desarrollamos 
como docentes universitarios.

Como parte de este proceso de investigación-acción la construcción de un pro-
yecto de currículum integrado contribuye a un escenario de formación profesional, 
en relación a grados de participación de los profesores en decisiones sobre el diseño 
del currículum y la enseñanza. Según Fernández Cruz (2004) el desarrollo curricu-
lar como parte de un proceso de deliberación contribuye en la autonomía profesio-
nal. De esta manera, se plantea, desde el trabajo interdisciplinario, una posibilidad 
de experimentar y reflexionar respecto de las posibilidades que los estudiantes-pro-
fesionales pueden desarrollar en cuanto a la autonomía profesional transformán-
dose en estrategia de formación.

Desde la base de la perspectiva epistemológica de la investigación-acción se 
avanzó en el proceso de articulación de relatos, preguntas y teorías, resulta de im-
portancia el análisis y revisión de los puntos de partida, considerando los esquemas 
incorporados que como sujetos hemos construido, porque orientan nuestras accio-
nes, las cuales perpetúan formas de hacer y pensar. Tal como sostiene Bourdieu: el 
habitus opera desde los esquemas de percepción, de pensamiento, de valoración y 
de acción. Reconoce también que para estudiar el mundo social es necesario reti-
rarse de él. Acceder a estos esquemas, requiere de procesos de distanciamiento, ob-
jetivación y reflexión en y sobre la práctica (Calneggia, Lucchese, 2015). Practicar 
la reflexión como praxis social que implica el carácter colectivo reclama espacios 
democráticos, fundados en el respeto mutuo.

Una cuestión no menos importante, refiere a la concepción de currículum que 
circula entre los estudiantes-profesionales, porque vinculan al mismo con plan de 
estudios, efectuando una interpretación reducida. Asumir esta perspectiva ha im-
plicado la revisión de los esquemas incorporados durante la vida educativa por par-
te de los docentes-estudiantes dado que orientan las acciones, perpetuando formas 
de hacer y pensar.

Conclusión

Abordar, entonces esta problemática, ha requerido que los alumnos-profesionales 
efectúen un acercamiento tanto al campo educativo/didáctico como de investiga-
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ción, para luego indagar sobre su propia práctica, desde una perspectiva didáctica.
Para quienes constituyen los equipos de cátedras del profesorado universitario 

demanda considerar las condiciones de los estudiantes/profesionales de áreas de 
conocimiento específicas. Para los estudiantes -docentes de los niveles universitario 
y secundario-, incluirse en otro ámbito de producción de conocimiento como el 
educativo, edificado bajo categorías diferentes a las de sus trayectorias académicas, 
supone un giro o movimiento de perspectiva de trabajo. Esta cuestión se transfor-
ma en una situación de tensión entre condiciones de producción del campo especí-
fico, condiciones de producción del campo educativo (Calneggia, Lucchese, 2015) 
y los procesos de investigación.

Se observa que la configuración del profesorado se origina en la peculiaridad de 
cada comunidad disciplinar porque ésta genera en los sujetos un sentido de perte-
nencia (Caballero & Bolívar, 2015). En las miradas previas de los estudiantes que 
se inscriben para realizar la carrera, la cuestión del conocimiento pedagógico no se 
piensa como un saber disciplinar específico que supone una ubicación tridimen-
sional en lo epistemológico, teórico y metodológico. Se limita a la búsqueda de un 
cómo, meramente instrumental.

El tiempo y la dedicación en esta tarea, pone en evidencia la complejidad de los 
procesos de investigación educativa y particularmente didácticos, y los modos de 
construcción de conocimiento de los estudiantes/profesionales ya que frecuente-
mente suponen que la investigación en estas disciplinas se elaboran en base a im-
presiones, relacionadas más al parecer de los sujetos que a una estrategia metodo-
lógica rigurosa.

El equipo de investigación se vuelve recursivamente sobre las mismas limita-
ciones y problemáticas que se presentan en los grupos de estudiantes, entre los do-
minantes se advierten, dificultad de: a) identificación de problemas vivenciados 
en el cotidiano de su quehacer docente; b) el discernimiento necesario para dis-
tinguir entre problemas como factores externos o bien factores internos; c) en el 
mismo momento de la construcción del problema de investigación, elaboran an-
ticipaciones de acciones posibles para dar “solución” al problema, sin desarrollar 
una propuesta metodológica que permita interpretar el problema planteado; d) la 
transformación de un problema de la vida en las aulas en problemática didáctica; 
e) el pasaje de la teoría didáctica aprendida a la elaboración del objeto escogiendo 
las categorías conceptuales de la didáctica pertinentes, f ) la relación entre objeto 
de conocimiento y herramientas metodológicas de indagación, g) la naturalización 
de los acontecimientos de la clase y dificultad de revisión de los propios supuestos 
y constructos y h) posicionarse en un trabajo colectivo que reflexiona sobre sus 
prácticas.

En función de lo planteado, desde la línea de investigación referida a currícu-
lum integrado se profundiza en la indagación de las condiciones de la integración y 
de la articulación entre agentes de la educación, instituciones educativas y proble-
máticas como la educación universitaria, ya que permite analizar y reflexionar so-
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bre los modos y las vinculaciones que se tejen entre los sujetos, objetos y contextos. 
Esta forma de trabajo contribuye a la revisión de las decisiones sobre la enseñanza y 
su mejora, desde una propuesta contextualizada.
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