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Introduccion

El presente trabajo se encuadra en una linea de investigacién que se desarrolla des-
de hace 10 anos en la Universidad Catélica de Cérdoba (UCC) bajo la temdtica
de curriculum integrado en el profesorado universitario destinado a profesionales
interesados en la educacién. El objeto de estudio, la integracién intercitedras uni-
versitarias, se constituye a partir del anélisis de las estrategias pedagdgicas puestas
en juego en el proceso de ensefiar y aprender en las citedras de Didactica Especial e
Investigacién Educativa, con el fin contribuir al ejercicio docente bajo un modelo
amplio o reflexivo, donde la funcién docente implique también la de investiga-
cion. Esta propuesta promueve la revisién de las actividades de ensefiar y motiva la
construccién de alternativas en la ensenanza de objetos especificos en un contexto
particular, desde procesos de investigacién accion.

Ese es s6lo un punto de partida que surge con la expectativa de generar espacios
de interaccion, reflexién conjunta intercatedras, investigacién compartida, en aras
de propiciar aprendizajes significativos en el nivel universitario para estudiantes—
docentes universitarios y secundarios, cuya formacién inicial ha sido centrada en el
conocimiento disciplinar-profesional y, en muchos casos, profesionalista.

El Profesorado Universitario, al menos en el contexto de la Universidad Catéli-
cade Cérdoba en Argentina, es una carrera destinada a profesionales universitarios
egresados de diversas formaciones disciplinares de grado. Se inscriben para cursar
con una formacién disciplinar especifica anterior. La mayorfa desempena la fun-
cién docente en universidades y escuelas secundarias, como actividad complemen-
taria o alterna a su practica profesional. En sus historias formativas, la docencia, en
algunos no ha sido una primera opcién o interés. Aparece como una necesidad o
alternativa segunda que se asienta sobre trayectorias previas. En algunos casos, la
docencia es una deriva del modo en que se aprendié la propia disciplina en las aulas
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universitarias. Lo pedagdgico es buscado como un modo de hacer complementario
e instrumental que coadyuvard en su docencia. No se reconoce como un campo en
si mismo, complejo, tedrico, epistemoldgico y metodoldgico. Una nota interesante
que resulta dificultosa es la identificacién epistemoldgica de sus propios campos
disciplinares. Responder a la pregunta de cudl es el objeto de conocimiento de la
propia formacién de grado disciplinar y cémo se lo investiga, suele ser un problema
irresuelto, a veces silenciado o bien atribuido Gnicamente a quienes son investiga-
dores. Paralelamente, o bien integradamente, asistimos a nuestros propios cuestio-
namientos, dudas y dilemas. ;Cémo integrar campos dentro del campo? :Cémo
reintegrar en unidades de ensefianza, lo que en planes de carreras docentes estd
disociado en diversas unidades curriculares?

Desarrollo tedrico

Respecto al curriculum, resulta de importancia Stenhouse (1984) en cuanto a la
visién del desarrollo curricular como objeto dindmico. Esto es, como proceso de
construccion y realizacién del curriculum. Por un lado, el curriculum desempena
una doble funcién organizadora y unificadora de la ensefianza y el aprendizaje, y su
origen estuvo ligado a la seleccidn de contenidos y orden en la clasificacién de los
saberes, y por otro, remite a un proceso de construccion histdrico, que articula la
dimensidn politica y pedagégica (Fernandez Cruz, 2004).

En cuanto al curriculum integrado, se abordan dos niveles de aproximacién al
concepto. El primero de ellos, vinculado a los términos que suelen relacionarse al
mismo: curriculum globalizado, asociado, multidisciplinar, emergente, interdis-
ciplinario con propuestas que sostienen un mayor o menor distanciamiento del
curriculum por disciplinas. El curriculum integrado suele anudarse en “Proyectos’,
“Casos”, “Problemas”, “topicos de la vida cotidiana’, “escenas potentes de un film’,
entre otros.

Un segundo nivel de discusion se plantea en las concepciones acerca del cono-
cimiento en el curriculum disciplinar y el integrado. Respecto al curriculum disci-
plinar Stephen Toulmin (1977) refiere al desarrollo interno de las disciplinas y al
avance sustantivo racional y desvinculado de los intereses de la sociedad. Por otra,
quienes defienden la importancia del curriculum integrado se sostienen en la epis-
temologfa de la complejidad de Morin (1990) afirma que el conocimiento de un
hecho es apropiado si se integra al contexto en el que se desarrolla.

Adtn en el siglo XXI continta el debate pedagdgico en torno a la organizaciéon
y desarrollo de los contenidos en el curriculum. En Argentina, las discusiones ted-
ricas en el campo, en relacion a la integracion, son de baja densidad. Hay mas ex-
periencia que teoria producida. La sociologia critica es un referente inevitable para
pensar ambas formas. Bourdieu (1991) con sus aportes sobre la Teorfa de los cam-
pos, la construccion del Habitus y la defensa del mismo contra el cambio; Michael
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Apple (1986) y su trabajo sobre la hegemonfa curricular, que refiere a como la ética
y la politica forman parte de ello; Basil Bernstein (1994) con su aporte sobre curri-
culum coleccidn e integrado, el andlisis del control simbdlico y la conformacién de
las identidades. Todos, han influenciado Argentina y América Latina y han contri-
buido al debate atin inconcluso sobre la integracién curricular.

La experiencia realizada entre la cdtedras de Diddctica Especial e Investigacion
Educativa se sostiene bajo el criterio de “integracién a través de temas, tépicos o
ideas” (Jurjo Torres, 1994). Desde ambas disciplinas lo que se considera como
tépico -idea que sirve para orientar la propuesta de integracion- se refiere a la de
“profesores reflexivos’, a través de la apropiacion de contenidos didécticos y de la
implementacién de la investigacién—accién. La experiencia de integracién interca-
tedras se reconoce como una forma de generar instancias reflexivas sobre las teorfas
implicitas de los docentes, y convertir a los docentes en investigadores activos que
llegan a desarrollar sus propias teorfas educacionales sobre el conocimiento perso-
nal (Carr & Kemmis, 1988).

Actualmente miramos a la integracién curricular no como mero e¢jercicio de
conjuncion sino, antes bien, como de reunificacién, de bisqueda de otros modelos
de ensefianza y conocimiento.

La interdisciplinariedad hoy se relaciona con diversos términos de moda como
hibridacién, fusién, holismo, pensamiento complejo. Ligada a la disciplinariedad
histérica y epistemoldgicamente hablando” (Lenoir, 1999:8)"; es producto-y a su
vez, reaccién- de la consolidacién y de la hiperfragmentacién de las disciplinas cien-
tificas modernas, del disciplinamiento y compartimentalizacion de los saberes. En
este proceso, las universidades han jugado un papel fundamental (Morin, 1990).

La conceptualizacion de interdisciplina, multidisciplina y transdisciplina ha
sido concebida de manera variada, en funcion de perspectivas diferentes desde los
70 "ala fecha. En acuerdo con las reflexiones de Lenoir, nos interrogamos acerca de
sus planteos en el curriculo y en las pricticas educativas escolares, (Lenoir, 1998).
El intenso debate producido entre los 70" alos 2000 " parece extinguido acerca de
la perspectiva, el horizonte, las visiones tecnocraticas, humanista, hermenéutica,
critica, postestructuralista o complejista.

Disefios, procedimientos y resultados
A diez anos de la actividad realizada, nos proponemos efectuar un analisis, en tér-

minos de lectura evaluativa, respecto de la propuesta de curriculum integrado, a
partir de los ejes: curricular y epistemoldgico, de manera que nos permita reflexio-

1 INTERDISCIPLINARIEDAD Y CURRICULO 1.1. INTERDISCIPLINARIEDAD Y CU-
RRICULO. UN ESTADO DEL ARTE Carlos Mifiana Blasco .Departamento de Antropologia Universi-
dad Nacional de Colombia. 2000.
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nar sobre las decisiones asumidas como docentes e investigadores del campo edu-
cativo.

En este sentido, se torna central la 16gica de articular los contenidos de ambas
cétedras, por medio de un ¢je metodoldgico propuesto por la Investigacién Edu-
cativa a través de la Investigacién-Accién y un eje conceptual desde Didéctica Es-
pecial. Asumir esta perspectiva interdisciplinaria implica reconocer la envergadura
del proyecto, en relacién a la definicién del objeto a integrar, de las condiciones,
tiempos y finalidad de la integracidn, lo que ha requerido de un trabajo sistemético
y de estudio de las decisiones, debido a la novedad del proyecto que desarrollamos
como docentes universitarios.

Como parte de este proceso de investigacién-accion la construccion de un pro-
yecto de curriculum integrado contribuye a un escenario de formacidn profesional,
en relacién a grados de participacién de los profesores en decisiones sobre el disefio
del curriculum y la ensefianza. Segtin Ferndndez Cruz (2004) el desarrollo curricu-
lar como parte de un proceso de deliberacién contribuye en la autonomia profesio-
nal. De esta manera, se plantea, desde el trabajo interdisciplinario, una posibilidad
de experimentar y reflexionar respecto de las posibilidades que los estudiantes-pro-
fesionales pueden desarrollar en cuanto a la autonomia profesional transforman-
dose en estrategia de formacion.

Desde la base de la perspectiva epistemoldgica de la investigacién-accién se
avanzd en el proceso de articulacién de relatos, preguntas y teorias, resulta de im-
portancia el andlisis y revisién de los puntos de partida, considerando los esquemas
incorporados que como sujetos hemos construido, porque orientan nuestras accio-
nes, las cuales perpettian formas de hacer y pensar. Tal como sostiene Bourdieu: el
habitus opera desde los esquemas de percepcién, de pensamiento, de valoracién y
de accién. Reconoce también que para estudiar el mundo social es necesario reti-
rarse de él. Acceder a estos esquemas, requiere de procesos de distanciamiento, ob-
jetivacion y reflexién en y sobre la practica (Calneggia, Lucchese, 2015). Practicar
la reflexion como praxis social que implica el cardcter colectivo reclama espacios
democriticos, fundados en el respeto mutuo.

Una cuestién no menos importante, refiere a la concepcién de curriculum que
circula entre los estudiantes-profesionales, porque vinculan al mismo con plan de
estudios, efectuando una interpretacién reducida. Asumir esta perspectiva ha im-
plicado la revisién de los esquemas incorporados durante la vida educativa por par-
te de los docentes-estudiantes dado que orientan las acciones, perpetuando formas
de hacer y pensar.

Conclusién

Abordar, entonces esta problemdtica, ha requerido que los alumnos-profesionales
efectien un acercamiento tanto al campo educativo/didactico como de investiga-
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cién, para luego indagar sobre su propia practica, desde una perspectiva didactica.

Para quienes constituyen los equipos de cdtedras del profesorado universitario
demanda considerar las condiciones de los estudiantes/profesionales de dreas de
conocimiento especificas. Para los estudiantes -docentes de los niveles universitario
y secundario-, incluirse en otro 4mbito de produccién de conocimiento como el
educativo, edificado bajo categorias diferentes a las de sus trayectorias académicas,
supone un giro o movimiento de perspectiva de trabajo. Esta cuestién se transfor-
ma en una situacion de tension entre condiciones de produccién del campo especi-
fico, condiciones de produccién del campo educativo (Calneggia, Lucchese, 2015)
y los procesos de investigacion.

Se observa que la configuracion del profesorado se origina en la peculiaridad de
cada comunidad disciplinar porque ésta genera en los sujetos un sentido de perte-
nencia (Caballero & Bolivar, 2015). En las miradas previas de los estudiantes que
se inscriben para realizar la carrera, la cuestién del conocimiento pedagédgico no se
piensa como un saber disciplinar especifico que supone una ubicacién tridimen-
sional en lo epistemoldgico, tedrico y metodoldgico. Se limita a la busqueda de un
cémo, meramente instrumental.

El tiempo y la dedicacidn en esta tarea, pone en evidencia la complejidad de los
procesos de investigacion educativa y particularmente didécticos, y los modos de
construcciéon de conocimiento de los estudiantes/profesionales ya que frecuente-
mente suponen que la investigacion en estas disciplinas se elaboran en base a im-
presiones, relacionadas mas al parecer de los sujetos que a una estrategia metodo-
légica rigurosa.

El equipo de investigacién se vuelve recursivamente sobre las mismas limita-
ciones y problematicas que se presentan en los grupos de estudiantes, entre los do-
minantes se advierten, dificultad de: a) identificacién de problemas vivenciados
en el cotidiano de su quehacer docente; b) el discernimiento necesario para dis-
tinguir entre problemas como factores externos o bien factores internos; c) en el
mismo momento de la construccién del problema de investigacién, elaboran an-
ticipaciones de acciones posibles para dar “solucién” al problema, sin desarrollar
una propuesta metodoldgica que permita interpretar el problema planteado; d) la
transformacién de un problema de la vida en las aulas en problemdtica did4ctica;
¢) el pasaje de la teorfa did4ctica aprendida a la elaboracién del objeto escogiendo
las categorias conceptuales de la diddctica pertinentes, f) la relacién entre objeto
de conocimiento y herramientas metodoldgicas de indagacidn, g) la naturalizacién
de los acontecimientos de la clase y dificultad de revisién de los propios supuestos
y constructos y h) posicionarse en un trabajo colectivo que reflexiona sobre sus
practicas.

En funcién de lo planteado, desde la linea de investigacion referida a curricu-
lum integrado se profundiza en la indagacién de las condiciones de la integracién y
de la articulacién entre agentes de la educacion, instituciones educativas y proble-
mdticas como la educacién universitaria, ya que permite analizar y reflexionar so-
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bre los modos y las vinculaciones que se tejen entre los sujetos, objetos y contextos.
Esta forma de trabajo contribuye a la revisién de las decisiones sobre la ensenanza y
su mejora, desde una propuesta contextualizada.
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