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Introduccion

La formacidén en investigacion pedagogica estd inserta en dialécticas epistemologicas y
metodoldgicas que se debaten entre la homogeneizacion del saber pedagdgico y su construccion
dialogica y reflexiva. Tal coyuntura abarca las tensiones semiformativas (habbildung) en las que
recae esta formacion frente a praxis que articulan la reflexividad subyacente a la practica
pedagogica y su comprension como lugar de pesquisa y resignificacion de este saber. Para su
solucion, el articulo apropia metodologias emergentes (reconstruccion colectiva de la memoria
y museos comunitarios) como respuesta contrahegemoénica a la instrumentalizacién del
quehacer formativo en investigacion pedagogica a fin de amparar la emergencia de praxis de
igual indole que otorguen nuevas semdanticas a la practica pedagdgica desde los sujetos y
realidades junto a las oportunidades que brinda para su emancipacion intelectual, socio-politica
e historica. Desde en una episteme pedagdgica cuyos sustrato conceptual estd en la teoria critica
de las Escuelas de Budapest y Frankfurt, el texto legitima la formacion en investigacion
pedagogica en igual perspectiva. Considerando que su punto de partida y de llegada es la tension
entre el escenario pedagogico, sus agentes y las disputas tecnocraticas que la abordan, puntualiza
en la necesidad de abordar estas metodologias investigativas desde las comunidades
pedagogicas y sus intereses socio-politicos para hacer avanzar la investigacion y el saber
pedagogico y su pluralidad en contravia a la univocidad del paradigma positivista de la ciencia,

la investigacion y la produccidon de conocimiento.
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Horizonte tedrico-praxico del quehacer pedagoégico: Pedagogia critica. Sustrato

conceptual y dimensiones contextuales

Una de las bases conceptuales de la pedagogia critica es la teoria critica propuesta en las
Escuelas de Budapest y Frankfurt (Maldonado, 2011). Ambas tiene como particularidad su
dialéctica frente a la hegemonia de los modelos politico-econdmicos de la sociedad soviética y
alemana de la primera mitad del siglo XX, la cual articula una estructura de pensamiento critico
que cuestiono este paradigma en dichas sociedades (Santamaria-Rodriguez, Benitez-Saza,

Sotomayor-Tacuri, y Barragan-Varela, 2019).

Las dos escuelas son interdisciplinares. En la Escuela de Budapest, autores como Ferenzi se
constituyeron en precursores de su episteme desde propuestas psicoanaliticas criticas opuestas
a las tendencias socio-politicas del Estado soviético. Ritter (2015) sefiala en su personalidad la
base de un pensamiento liberal e innovador opuesto al autoritarismo del estrado soviético. Entre
tanto, Meszaros (2013) hace énfasis en su legado intelectual y la posibilidad que brinda para

una organizacion interdisciplinar de la misma.

Esta escuela tiene en su columna vertebral a Lukécs. Su legado intelectual desarrolla una teoria
politica y filosofica del marxismo en tiempos de dominacidn soviética. A su lado estan Heller y
Féher, quienes también desarrollan esta corriente y su proyecto de sociedad opuesto a las fuerzas

politicas y econdmicas soviéticas (Krizan y Kiesche, 1985).

La Escuela de Frankfurt establece una postura dialéctica frente al orden que aliena al ser humano
en la sociedad alemana. Esta escuela dimensiona un horizonte intelectual y politico para la
emancipacion del sujeto a estos dos niveles recurriendo a su capacidad de autoconocimiento en
relacion a su praxis histdorica y como en ella puede transformarse el orden instrumental del saber
y de la sociedad (Horkheimer, 2003). Una particularidad de ella es su oposicion al positivismo
como paradigma cientifico y la organizacion instrumental de la vida social (Mansilla, 2014).
Asi pues, en ello se corrobora su interés por cuestionar la dominacién ideoldgica que recaen
sobre los sujetos, el conocimiento y la sociedad fundando praxis epistémicas

contrahegemonicas.
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La teoria critica en estas escuelas, conservando sus distancias historico-contextuales,
controvierte la estructura de dominacién que imperaba en la sociedad soviética y alemana a
nivel socio-politico y cognitivo. De igual manera, proyecta sus fines para revertir estas
estructuras ideologicas, econdmicas y politicas en las futuras sociedades contemporaneas si se
tiene en cuenta que “la teoria critica como proyecto histérico-politico constata una concepcion
pluralista de la sociedad que supera su razon ldgico-formal” (Santamaria-Rodriguez y otros
2019, p. 6). Ahora bien, para considerarla base de la pedagogia critica y su apropiacion para una
praxis pedagdgica transformativa de la escuela y el acto educativo desde la emancipacion de los
sujetos, es necesario rescatar su dialéctica con respecto a las estructuras tecnocraticas que

condiciona a sus protagonistas y su rol social.

La pedagogia critica concibe la escuela como escenario de construccion social. Mas que apreciar
su definicién, debe sefialarse su apuesta por establecer las condiciones para que sus
protagonistas se construyan como intelectuales transformativos (Giroux, 2016). Su objetivo es
contrarrestar las relaciones de poder establecidas entre docentes y estudiantes por la escuela
tradicional, y a su vez, favorecer las condiciones del aprendizaje desde los actores pedagogicos
y sus saberes. Asi pues, esta pedagogia posibilita un acto educativo desde las experiencias, su
tension con el conocimiento formal y la praxis que implica de cara a su emancipacion

(Maldonado, 2011, p. 22).

Gracias a Freire, esta pedagogia busca la concienciacion de los sujetos frente a la estructura de
su realidad historica. Su legado pedagogico apuesta por la alfabetizacion de los sujetos y el
desarrollo de su capacidad critica (Requejo, 2000), superando asi una nocion transmisionista del
acto educativo. En este sentido, la pedagogia critica humaniza a los sujetos desde su realidad
(Freire, 2001), lo cual explicita su dialéctica frente a pedagogias transmisionistas, masifican a

los sujetos y limitan su desarrollo politico.

Kincheloe, (2008) afirma que la pedagogia critica revierte la racionalidad instrumental y su
influjo en los agentes pedagdgicos, constituyéndose asi en criterio que transforma el acto
educativo que a la vez propicia una ética a la luz de sus necesidades. La pedagogia critica
establece asi un posicionamiento dialéctico frente al acto educativo instrumental y transmisor

de conocimiento que impiden el desarrollo intelectual y social de los sujetos a consecuencia de
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las situaciones de opresion ideologica y politica que recaen sobre ellos e impiden su

emancipacion (Pérez, Gonzalez, y Rodriguez, 2017).

En su base, aquello que busca es la resignificacion de la practica pedagogica, el reconocimiento
de los influjos ideoldgicos en los cuales estd inserta y su concepcion como praxis pedagdgico-
politica y pedagogico-democratica que procura la transformacion de la sociedad desde la

interaccion de los sujetos, sus saberes, los conocimientos y la realidad historica (Freire, 2012).

Ahora bien, de cara al siglo XXI, Kincheloe (2008) enfatiza en la necesidad de hacer apropiacion
en los contextos educativos. Esto supone reconocer los distintos lenguajes que se entretejen en
la escuela en virtud de las realidades historicas y sociales en las cuales estan situadas. Y a su
vez, reconfigurar las practicas pedagogicas en las maestras y los maestros a fin de establecer
apuestas democraticas apoyadas en estos lenguajes. Asi las cosas, frente a una nocion
pedagogica critica, no pueden desconocerse sus aristas contextuales ya que es en ellas en donde
el rol de los agentes pedagogicos adquiere relevancia para su transformacion, su impacto en el
acto educativo y en la configuracion de la identidad de los sujetos como agentes criticos y

empoderados de su realidad historica (Maldonado 2011).

El lugar epistemoldgico propuesto legitima hacer inferencias criticas a la formacion
docente en investigacion pedagogica y su relevancia desde la significacion de la
practica pedagogica como su lugar de enunciacion. Este aspecto implica establecer una
concientizaciéon encaminada hacia praxis investigativas desde “otros” lugares tedricos y
practicos para las y los maestros en procura de su emancipacion intelectual, social e historica

desde su praxis.

La construccion de conocimiento desde una episteme critica esta dinamizada por la busqueda y
la reinvencion constante de las y los agentes pedagogicos-investigadores, cuyo objeto es
identificar su practica pedagdgica como escenario de pesquisa. A continuacion son sugeridas
dos rutas para estos procesos formativos, en donde su singularidad es el giro contextual de praxis
pedagodgicas situadas. Su sustento en una racionalidad critica apoya su relevancia socio-politica,
fundamenta los saberes, conocimientos y participaciones in situ y se constituye en una apuesta

contrahegemonica, de resistencia y re-existencia a las metodolatrias investigativas en las cuales
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transita la formacion investigativa en las ciencias humanas y sociales, y en ello, las pedagogias

y las educaciones.

Las rutas metodoldgicas a tener en cuenta son: 1) la reconstruccion colectiva de la memoria que
enfatiza el cardcter participativo y colectivo de los sujetos de investigacion y 2) los museos
comunitarios como escenarios de participacion inclusiva que propician la simbolizacion de las

comunidades y su agencia colectiva en el campo social.

Reconstruccion colectiva de 1a memoria

La reconstruccion colectiva de la memoria como ruta metodoldgica emergente para la formacion
en investigacion pedagdgica en perspectiva pedagdgico-critica, mas que responder a propositos
académicos refleja la necesidad de las comunidades pedagdgicas por configurarse como
colectivos sabedores de su devenir historico y gestores de su emancipacion intelectual, socio-
politica e histdrica. Segiin Torres (2001), “la memoria colectiva es uno de los principales
factores constituyentes de la identidad de una agrupacion social, sea local, regional o nacional”
(p. 66), hecho que le permite a estas comunidades su cohesion y conciencia critica al identificar
situaciones de opresion. De esta forma, tipos de investigacion como este pueden entenderse
como una produccion de conocimiento desde la reconstruccion colectiva de la memoria, dando

la palabra a sus protagonistas, generado saberes sociales. (Torres, 2001).

La memoria colectiva no es una acumulacion de informacion sobre un pasado comun. Se asume,
mas bien, como un proceso participativo de su construccion tras un reconocimiento dialéctico
de recuerdos y olvidos influenciados por factores politicos, sociales y culturales. A través de la
memoria colectiva estos recuerdos “se remiten a la experiencia que una comunidad o un grupo

pueden legar a un individuo o grupo de individuos” (Betancourt, 2004, p. 126).

De ahi que, para construir la “historia comin” de un grupo no basta con acudir a la memoria
oral individual de sus miembros o a los didlogos intencionados. Se hace necesario atender a las
tradiciones, las practicas, los simbolos, los relatos y otro tipo de registros que guardan una carga
histérica invaluable. De igual manera, para despertar esta memoria colectiva y el estrechamiento
de vinculos sociales se recurre a técnicas de recoleccion de la informacion relacionadas con la

historia oral, la biografia, la historia social, la etnografia y otras menos convencionales tales
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como tertulias, paseos del recuerdo, audiciones de musica, festivales de la memoria, mapas

mentales, exposicion de fotografias, elaboracion de maquetas, talleres, entre otros.

La historia oral ha sido reivindicada como técnica investigativa en el marco de los
trabajos mas recientes sobre reconstruccion de la memoria de los colectivos sociales,
sobre todo, tras el entrecruzamiento de fuentes y la identificacion sistematica de voces comunes
que ha permitido vencer el prejuicio de subjetividad que se le habia endilgado (Ferndndez,
Pellegrino y Suasndbar, 2010). Cada vez mas las entrevistas y los didlogos dirigidos con los
sujetos han permitido recoger los saberes que han cultivado mediante la experiencia

en los procesos comunitarios y la vida de los grupos a los cuales han pertenecido.

Por otra parte, la fotografia también se ha revalidado como técnica que activa la memoria
colectiva al apropiarla como “un producto cultural que genera un discurso propio susceptible de
ser analizado, contextualizado y contrastado con otros discursos derivados de otro tipo de
materiales” (Gonzélez, y Comads, 2016, p. 217). La fotografia no s6lo permite acceder a
informacion objetiva de gran valor histérico sino también construir memoria por su

potencialidad creadora, testimonial y evocadora del recuerdo y la experiencia.

Finalmente, los recorridos por los territorios permiten entrecruzar las experiencias y los sentidos
de vida que han permitido crear identidad a una comunidad que reconoce sus raices
culturales e historicas en dichos escenarios. Tales espacios no se circunscriben a relatos
preestablecidos, circunscripciones geograficas o hitos monumentales sino que abren paso a la
emergencia de significados compartidos que aportan vinculacion colectiva (Garcia, 2014). Estos
espacios se configuran como “lugares de la memoria” que no solamente tienen un caracter
representativo o simbolico sino también creador y articulador de esta las comunidades. Este
ultimo sentido permite apreciar la potencialidad que tiene la espacialidad para activar

la memoria compartida y construir ideas comunes de “lugares vividos”.

Museos comunitarios

La comprension tradicional del museo tiene una perspectiva proteccionista de los objetos a ser
custodiados para garantizar su conservacion. Motivo por el cual su acceso es excluyente y

reducido a una privilegiada é€lite intelectual que los sacralizo, distanciandolos de la realidad
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socio-cultural que los constituyd y manipulando su condiciéon simbdlica. Esta perspectiva
centraliza el accionar del museo en la objetivacion histdrica que acentia el pasado como realidad
inconexa a la actualidad y al porvenir. A nivel investigativo, el museo es un repositorio de

objetos estudiados por un experto ajeno a ellos (Arraiga, 2009).

El giro de la nueva museologia permiti6 comprender la existencia del museo desde una
perspectiva de bienestar humano al ser considerado como el lugar que le da expresion al ser
humano y su naturaleza, en donde los pobladores locales logran ver su imagen social (Riviére,
1993). Para Ross (2004) el museo desmantela las barreras que se interponian en la participacion
de las comunidades en sus actividades culturales. Este proceso procurd el paso entre la
comprension del museo como “templo” al museo como entidad publica que se constituye por el
ser y el acontecer de un colectivo problematizador de su historia y constructor del mafiana desde

la memoria social, cultural y comunitaria.

Aquello que configura al museo comunitario es la incorporacion de estrategias participativas
para los sujetos, las cuales dinamizan su memoria y entablan procesos reflexivos de la historia,
transformando con ello sus practicas sociales. Desde este horizonte se consolidan procesos de
investigacion diferenciales e innovadores que superan la logica de objetivacion sobre las piezas
del museo, dando relevancia al componente simbolico que les constituye y que propicia la
realizacion del ser y el quehacer de la comunidad que esta siendo simbolizada (Nieto y Pinto,

2018).

Para Cassirer, (1975) el ser espiritual es contemplado en las formas del devenir, las cuales no se
pierden en el tiempo sino que se hacen tangibles en simbolos materiales poseedores de duracion.
Lo anterior permite comprender que “por forma simbolica ha de entenderse aqui toda energia
del espiritu en cuya virtud un contenido espiritual de significados es vinculado a un signo
sensible concreto y le es atribuido interiormente” (Cassirer, 1975, p. 163). Los museos
comunitarios se constituyen en escenarios de encuentro entre las subjetividades y las formas
simbolicas presentes en estas. Lo que emerge de alli son las narrativas y representaciones que
develan la comprension del sujeto en su pasado, presente y porvenir. De ahi que pueda inferirse
como un escenario epistémico propicio para la formacion investigativa a nivel pedagogico.

(Nieto y otros, 2019).
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La construccion de museos comunitarios como ruta metodologica para la formacion
investigativa a nivel pedagogico se hace relevante al identificar la incidencia que adquieren en
la consolidacion de la identidad y el sentido de apropiacion de los sujetos sobre su territorio,
memoria y comunidad (Méndez, 2001). El museo reconstruye la comprension social, cultural,

religiosa, politica y artistica que tiene de si una comunidad (Cuahutémoc, 2009).

Apostar por practicas de formacion investigativa desde la construccion de museos comunitarios
propicia la innovacion metodologica participativa. De entrada, se consolida desde las asambleas
comunitarias y la colectivizacion de sus horizontes sociales, por ello, resulta relevante tener en

cuenta los siguientes vértices de la investigacion desde museos comunitarios (Nieto, 2019).
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