CAPITULO 8

El diseno de rubricas como proceso de reflexion
colectiva en el aprendizaje de analisis de datos

The design of rubrics as a process of collective reflection in the
learning of data analysis.
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Resumen

En este texto se recupera la experiencia de incorporar al trabajo grupal el disefio de
rubricas para ensefiar el analisis de datos en el desarrollo de una investigacion en la
formacion de profesionales -especialmente en pedagogia-. La propuesta se aborda
desde el planteamiento del aula invertida que considera que los alumnos son quienes
generan los procesos de aprendizaje: se baso en organizar a los grupos en subgrupos
de pares para disefar indicadores para valorar los datos recuperados en el trabajo
de campo, lo que promovié una serie de espacios de debate grupal al descubrir las
particularidades, especificaciones y naturaleza de los datos, asi como la complejidad de
sistematizar, codificar y categorizar. El desarrollo de este documento pretende atender
a tres exigencias pedagodgicas: la participacion colectiva en el disefio de la rubricas, la
reflexion epistemolodgica de la pertinencia de los procedimientos y la produccion grupal
como insumo para la reflexion grupal.
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Abstract

In this text, the experience of incorporating the design of rubrics into group work is
recovered to teach data analysis in the development of an investigation in the training
of professionals -especially in pedagogy-. The proposal works from the approach of
the flipped classroom that considers that the students are the ones who generate the
learning processes: it was based on organizing the groups into subgroups of pairs
to design indicators to assess the data recovered in the field work, which promoted
a series of group discussion spaces by discovering the particularities, specifications
and nature of the data, as well as the complexity of systematizing, coding and
categorizing. The development of this document aims to meet three pedagogical
requirements: collective participation in the design of the rubrics, epistemological
reflection on the relevance of the procedures and group production as an input for
group reflection.

Keywords

Design pedagogy, data analysis, rubrics, flipped classroom, evaluation.

Introduccion

La tarea de ensefar a analizar datos -en un grupo de estudiantes universitarios-
es una tarea titanica y en muchas ocasiones frustrante. La primera dificultad es
atender a cada uno de los proyectos de investigacion considerando la diversidad
de objetos, de métodos y criterios para el analisis; ello impide el trabajo grupal de
tal forma que la practica docente se reduce a la revision personal y la lectura que
al final de cuentas cansa y fastidia al descubrir los mismos errores de redaccién,
de planteamientos tedricos e incongruencias metodologicas. Ademas, los tiempos
que se disponen son minimos y solo permite la revisién de manera superficial.
También implica entrar en conflicto con los directores de tesis que en su papel
tienen una postura contrapuesta y los alumnos se convierten en escenarios de
conflictos que, en muchos casos, se resuelve salomdénicamente elaborando un
producto para cada uno.

Algunas practicas docentes se orientan a exponer de tal forma que los estudiantes
se remiten a seguir instrucciones del como quieren los docentes que se realice el
analisis, y en consecuencia el producto se convierte en si en el cumplimiento al deseo
del maestro. Por otro lado, en el afan de no conflictuarse con tiempos y actividades, se
realizan exposiciones de los procedimientos de la sistematizacién, especialmente en
dominar las técnicas de organizacion y descripciéon de los datos de investigacion, tanto
con caracter cuantitativo como cualitativo, o bien manejar programas informaticos
basicos que permiten analizar datos faciles y rapidos. Para no conflictuarse con
la complejidad entre la naturaleza de los datos y el procedimiento, se cae en el
uso de un texto o bien un manual que se convierte en un documento guia de un
procedimiento ambiguo y complejo. Generalmente estas practicas son apoyadas
en exposiciones que para reducir la carga docente se deja esta responsabilidad a
los alumnos agrupandolos en equipos y repartiendo tematicas; para que al final del
curso se solicite el avance del trabajo como un requisito administrativo para aprobar
la materia.

Por otro lado, a estas dificultades se afiaden las que afirman Schettini, y Cortazzo,

(2015) que se acuden a textos que solo brindan informacién especifica para la tarea de
analizar datos, al tiempo que muchos proyectos se elaboran sin “pensar a que se puede
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hacer investigacion cualitativa de manera no metddica, recolectando informacién sin
pensar en las preguntas de investigacion, ni en el marco conceptual, ni tan siquiera en
el disefio”. Regularmente los alumnos, no saben cédmo organizar, categorizar y vincular
lo hallado, porque “cuando definié el problema, cuando disefid la investigacion, (...) no
pensaba en el tipo de analisis que iba a hacer. Esto termina, necesariamente, en un
desorden poco productivo”.

Estas practicas olvidan la riqueza de la construccion colectiva del conocimiento, se
obvia el dialogo grupal y el debate epistemoldgico de los objetos de estudio en relacion
con los métodos de sistematizacion, analisis e interpretacion de datos. Ensefar estos
contenidos no solo es un problema de grupo, de sujetos y de escenarios, ni abordar
los contenidos-conceptuales a la mera explicacion y exposicion; sino mas bien es
como ensenar el sentido epistemoldgico y la reflexion en torno a la complejidad de
los objetos y sus datos para que sirvan a la toma de decisiones sobre la pertinencia
de cada caso y tener especificamente el fundamento para extraer conclusiones de los
resultados obtenidos en base a situaciones reales

El andlisis de datos como objeto de ensefianza

Al convertir este proceso, en un objeto de aprendizaje, se puede advertir que en la
naturaleza de los datos existe una particularidad y una clara distincién, ademas de la
diferencia entre cualitativos y cuantitativos se advierte una dependencia de los enfoques,
técnicas e instrumentos, sobre todo que existe una tensién y un debate no terminado
ante la emergencia de nuevas realidades imposibles de atraparlas con los enfoques
clasicos y tradicionales.

Inspiradosenlateoriadelacomplejidad, se propone quelaensefanza-aprendizaje
aborde la comprensién de la incertidumbre y el reconocimiento a lo irreductible; que
se comprenda la realidad caracterizada por la sobreabundancia de informacion,
que contiene el tejido complejo de lo real. Edgar Moran (1995) propone la idea de
complejidad como una articulacién de los fendmenos. (Vanolil, 2017) (citado por
Garcia, 2020) sostiene que en esta mirada se intenta superar la ensefianza de la
I6gica racionalista de que x dato, le corresponde y procedimiento porque asi lo
exige tal paradigma o tal método, sin considerar el sentido epistemoldgico que el
investigador va construyendo. En tanto que, el “analizar datos”, -como objeto de
ensefianza- no debe asumirse con enunciar procedimientos, formatos y férmulas
para “formalizar’ los resultados, por lo contrario, implica considerar el sentido
epistemoldégico que pretende establecer una complementariedad entre diferentes
teorias, paradigmas y enfoques. Ello, invita a concebir la ensefianza del analisis
de datos como la puesta de una dialégica entre orden/desorden/organizacion en
constante interaccion. En tanto que, se asume racionalmente la inseparabilidad de
unas nociones contradictorias para el estudio de un mismo fendémeno complejo,
se refiere a que todo conocimiento es una reconstruccion / traduccién que se
lleva a cabo de acuerdo con una cultura y tiempo especifico. ;Cémo ensefiar
esta complejidad? ;Qué estrategias posibilitan entenderlas?, estas preguntas
adquieren un sentido practico cuando se plantea como método didactico para
atender sujetos en formacion, en tal sentido ;Como vincular el trabajo colectivo
y grupal con las necesidades particulares de una investigacién en marcha? con
estos interrogantes y bajo la idea de que los participantes explicitamente asisten
al curso para obtener una nota, porque no invertir el sentido de obtenerla; y que
mejor que ellos disefien el instrumento (rubricas) con que desean ser evaluados.
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El diseio de rabricas como metodologia de reflexidon epistemologica

La propuesta de incorporar al trabajo grupal el disefio de rubricas para ensefar el
analisis de datos, demandoé considerar la participacién colectiva en el disefio, la reflexion
epistemoldgica de la pertinencia de los procedimientos y la promociéon grupal como
insumo para la reflexiéon grupal. Para ello fue necesario recuperar basicamente tres
fundamentos tedricos: el aula invertida, la pedagogia del disefo y la evaluacion como
insumo de aprendizaje.

La propuesta del aulainvertida se refiere alo que plantean autores como Merlay Yanez
(2016) que la han considerado como estrategia que vincula el proceso de aprendizaje
con elementos de sesiones presenciales con las no presenciales, aunque inicialmente
se propone con escenarios virtuales, a distancia, remota y en linea, en esencia lo de
inverso estriba en la posibilidad que tienen los estudiantes de acceder a informacion en
tiempo real, sin la figura presente del docente. Se “transfiere el trabajo de determinados
procesos de aprendizaje fuera del aula y utiliza el tiempo de clase, [...] para facilitar y
potenciar otros procesos de adquisicion y practica de conocimientos dentro del aula”
(Santiago, 2018). Se invierten los roles y momentos didacticos, como el caso de las
tareas o ejercicios — que regularmente se dejan para horas extraclase— para realizarse
en sesiones programadas y reales en las que se abordan conceptos y procedimientos
en espacios fuera de clase. Esto posibilita que en los encuentros presenciales se trabaje
a través de un trabajo colaborativo, resolucion de problemas y aprendizaje basados
en proyectos. Para ellos se realiza una planeacion en las que las tareas se realicen
en sesiones presenciales y los contenidos en extraclase (virtuales). En tal sentido, el
estudiante asume un papel activo a través de una voluntad ejercida y un compromiso,
“de manera que construya su propio aprendizaje, lo socialice y lo integre a su realidad”
(Vidal, et.al., 2016).

La inversion primera es considerar a la evaluacion como insumo de aprendizaje;
el cual se refiere a la materia prima sobre el cual se despliegan los procesos
cognitivos, con ello, la evaluacién no solo es un proceso que recaba informacion
sobre el progreso del aprendiz para ayudarlo a mejorar, no se reduce a la utilidad
de ser formativa y sumativa, se intenta convertirse en una actividad mediata de
construccion y la estrategia de vincular contenidos, intereses y contextos. Es en si
el disefio de una experiencia y de una propuesta de establecer lo metodoldgico a las
potencialidades de aprendizaje.

Implica, por un lado, asumir que el diseio de la evaluacion puede estar en
manos de los propios alumnos y que para ello tienen que interpretar los propdsitos
del curso y establecer de acuerdo con sus intereses y necesidades: equivale a
cuestionar s cémo quieren y pueden ser evaluados? Fuentes, et.al. (2003) (citado
por Gonzalez y Ospina, (2020) la denominan proceso participativo y no directivo.
En este sentido la evaluacion es un eslabén del proceso educativo, con un caracter
holistico, dialéctico y consciente del proceso, buscando la cooperacion entre los
involucrados en el proceso, en tanto se les invita a ser actores y no espectadores
de su proceso. Por otro lado, se pretende combatir los vicios de la concepcion
sobre el logro obtenido, porque como apunta Diaz Barriga (1997) “es mas comodo
depositar la responsabilidad de todo en un docente”, lo que provoca dificultades
para las autoevaluaciones, toda vez que se asume trabajar para el maestro y no
“para mirarse de cara a sus propios resultados”. Se pretende superar la obviedad
de una de las preguntas fundamentales en evaluacion 4 quién es responsable de
evaluar a quién? planteada desde una visién tradicionalista de la educacion que
limita y reduce la evaluacién a aquella realizada por el docente. Sin embargo,
aunque ésta es importante, ni es ni puede ser la Unica, es mas, si la evaluacion
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es parte de un proceso de desarrollo de competencias, la autoevaluacion y la
coevaluaciéon son imprescindibles para que el estudiante tome conciencia de su
punto de partida, del resultado de sus esfuerzos y de su evolucion a lo largo del
tiempo.

Deslindar al docente de su papel evaluador, posibilita al alumno que;

» Conozca y tome conciencia de lo que quiere como progreso individual

* Se responsabilice de sus actividades en el desarrollo de la capacidad de
autonomia.

+ Ubique y establezca elementos de automotivacion y refuerzo del aprendizaje.

+ Se asuma como actividad de aprendizaje que promueva la reflexion desde lo
metacognitivo de su propia produccion.

* Se empodera frente al docente en una situacion horizontal para la valoracion
del aprendizaje, manejo de contenidos y la metodologia utilizada.

» Despoja del sentido administrativo y burocratico de la evaluacion, al tiempo
que sustituye a otras formas de evaluacion.

El disefio de rubricas, se puede considerar dentro del disefio como aprendizaje; es
parte de la llamada pedagogia del disefo (Ovalle, 2004) y al aprendizaje basado en
el disefo (Doppelt, et.al., 2008) o bien el denominado pensamiento de disefio (Desing
thinking), que plantea el disefio de un prototipo o producto como una metodologia
que incorpora la creatividad y la reflexion continua en el pensamiento y de trabajo;
nutriéndose de distintos campos y metodologias del arte y la produccion artistica.
Se asienta en la empatia, la intuicion, la creatividad y la generacion de ideas
innovadoras; para la resolucion de problemas, de asumir retos, desafios y formas
creativas a través del trabajo grupal. En sintesis, se aprende disefiando y se disefa
creando; experimentando con herramientas y procesos en momentos de “divergencia,
de convergencia y de sintesis” que promueve el debate, el dialogo y el aprendizaje
colectivo y colaborativo. Basicamente esta centrado en el alumno al tiempo que utiliza
el pensar critico y empatico que para el disefio se auxilia en elementos visuales para
la planificacion de este.

Ovalle Amarillo (2004) afirma que se debe “aprovechar pedagodgicamente el
proceso de disefio, diferenciando lo didactico y lo metodoldgico de lo pedagdgico”,
como parte de las experiencias y los “ambientes de aprendizaje, que no son solo
espacios fisicos, son oportunidades pedagogicas para que el estudiante interactue
con otras personas, objetos y contextos relacionados con sus intereses”, llevar el
objetivo “hacia el trabajo en equipo para que contrasten y compartan sus propias
ideas y conocimientos con sus pares; guiarlos a usar mejores instrumentos para
extender sus capacidades intelectuales al tiempo que se amplian y definen sus
competencias”. En ese sentido se alude al disefio como experiencia de aprendizaje,
no como fin Gltimo sino como pretexto para aprender.

Materiales y métodos

El trabajo grupal se inicid6 organizando al grupo en subgrupos de acuerdo con la
similitud de proyectos de investigacion para potenciar la discusion-reflexion y el disefio
de rubricas. Las actividades se planearon en tres secuencias didacticas, considerando
los momentos del analisis de datos: sistematizacion-ordenamiento-organizacion,
codificacién, categorizacion y vinculacion-reordenamiento-conclusion. (Cohen y
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Gdmez, 2020). Las rubricas se disefiaron en dos momentos: la primera por subgrupos
y posteriormente en una discusién-reflexion grupal para acotarla en una sola. Por lo
mismo se disefaron tres tipos de actividades:

* Organizacion, discusion-reflexion y disefio de las rubricas por equipos o subgrupos
» Discusién-reflexion sobre el disefio de una rubrica grupal

* Presentacion de los trabajos y evaluacion grupal a través de la rubrica
elaborada.

En cada una de ellas, el disefio de las rubricas tuvo como utilidad inmediata el de
orientar la presentacion en una plenaria sobre el respectivo apartado del proyecto de
investigacion. Se puso énfasis en que el disefio y su presentacién fuese el producto
tangible de la expresion de las discusiones y el acuerdo logrado. En el disefio de
las secuencias, se plantearon preguntas que requeria en primer lugar una revision
conceptual-tedrica-metodoldgica, que permitiese poseer el sustento a priori para la
discusion, siempre poniendo en escena el sentido de la utilidad para orientacién en la
presentacion de trabajos y su evaluacion grupal.

Tabla 1.
Secuencias didacticas disefiadas, con los tipos de actividades, preguntas generadoras y la utilidad de las
rubricas.

Secuencias didacticas

Secuencia 1.Sistematizacion- 2. Codificacion-categorizaciéon | 3. Vinculacién-reordenamiento-
del proceso ordenamiento-organizacion, y conclusién
de analisis de
datos
Tipo de Organizacion, discusion-reflexion y disefio de las rubricas por equipos
actividades Discusion-reflexién sobre el disefio de una rubrica grupal
Presentacién de los trabajos y evaluacion grupal a través de la rubrica elaborada.
Preguntas ¢,Coémo se puede presentar ¢,Coémo agrupar los datos ¢ Coémo expresar las conclusiones
generadoras ordena mente los datos? mediante codigos y a partir de una vinculacion entre
categorias? cédigos y categorias?
Rubrica para orientar la Rubrica para orientar y Rubrica para orientar y presentar
organizacion visual de los visualizar la organizacion conclusiones
datos. mediante categorias y
cédigos

Nota: Elaboracion personal.conectores y estructuradores de la informacion. En las dos segundas se
observa una clasificacion de la terminologia.

Para la recuperacion de la experiencia, fue necesario recuperar el curso de las
acciones en relacion con los resultados de cada secuencia. Las anotaciones sobre el
estado de cada fase-secuencia fueron importantes en tanto que orientaron las acciones
siguientes. Para tal efecto se utilizaron tres instrumentos para anotar las actividades que
los estudiantes realizaron: una bitacora en la que se registraron las actividades diarias,
un registro de experiencias y un cuadro comparativo entre los sefialamientos tedricos y
los resultados logrados en cada uno de los trabajos expuestos.

Resultados y discusiones

Al iniciar la primera secuencia, surgieron preguntas de tipo herramental ;Coémo se
hace una rubrica?, jque son los indicadores y niveles de desempefio?, ;de donde
obtener dichos indicadores? Para ello fue necesario realizar las primeras sesiones a
manera de taller para orientar el disefo y construccion de la rubrica; la implementacion
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se plante6 bajo la pedagogia del disefio, estando en continua discusion y reflexion
sobre el ;Qué? y el ;como?, para ello fue necesario visualizar siempre el producto-
rubrica. El acompafiamiento del docente fue en la asesoria del disefio, y la dotacion de
documentos, considerando aquellos que orientan al disefio de la rubrica (Gatica-Lara, y
Uribarren-Berrueta, 2013) y los que apoyan a comprender los momentos especificos del
proceso de analisis de datos (Schettini, y Cortazzo, 2015).

Para iniciar el disefio, se considerd imprescindible poseer ya un bagaje teoérico
conceptual sobre cada uno de los pasos de analisis. Fue necesario recuperar
textos claves que orienten la discusion y esto resultd inquietante, porque, aunque
existen a disposicion cientos de libros, documentos, articulos y manuales; en la
diversidad de repositorios; se encontraron semejanzas, diferencias, contradicciones
y complementariedades; asi que resultaba a veces dificil elaborar un acuerdo. En
algunos textos la especificidad del aporte solo sirvié para ciertos tipos de datos, pero no
para los demas; esto constituyo una riqueza porque sustentaba de manera particular
algunos proyectos en los que habia confusidén sobre el tratamiento sobre los datos.
Generalmente, era consecuencia, de no disefiar el proyecto considerando la fase de
la naturaleza de los datos, ni la sistematizacion y mucho menos llegar a conclusiones.
En varios casos se observo incluso la incongruencia de los datos con los enfoques,
técnicas e instrumentos.

Para trabajar el disefio en sesiones virtuales, fue necesario utilizar la herramienta
de formatos de Google, primeramente, con las preguntas que posteriormente se
convirtieron en indicadores. Les sugerimos que llenaran un formato donde anotaran
cuando menos diez caracteristicas que podrian tener las presentaciones de una
sistematizacion de datos. Esto dio pie a que se abriera la discusion presencial en los
subgrupos para consensar ¢cuales serian esas caracteristicas? Lo que llevo a otra
pregunta ¢coémo convertirlas en indicadores? Fue necesario trabajar de cerca en la
relacion entre caracteristicas, indicadores, criterios y niveles de desempeno, que no
so6lo fue cuestion de redaccion sino de sentido orientador-evaluacion.

Una vez acotadas las caracteristicas, se sugirié que revisaran el proyecto particular
de investigacion para valorarse a manera de cotejo, lo que dio lugar a nuevas reflexiones
y al descubrimiento de la legitimidad epistémica entre que ciertos fenbmenos y datos.
Ello permitié encontrar una logicidad en los actos de sistematizacion y organizacion de
en ciertos trabajos, imposible de generalizarse con todos. Se detectaron casos donde
no cumplian para nada con los indicadores, entonces ¢ Qué hacer con ellos? Se sugirio
replantear el problema, el marco tedrico la metodologia y la instrumentacién, que,
aunque retraso el proceso, lo importante era el aprendizaje que se generé.

Se observo que algunos alumnos no acostumbrados a la discusion y a la reflexion
dispusieron su voluntad a los que regularmente argumentaban. En la mayoria de
los subgrupos estos alumnos liderearon la participacion y en ciertos momentos
impusieron sus razones para acotar la inclusién de ciertos criterios, lo cual terminé
siendo produccion de uno o dos participantes. En reuniones consecuentes, se
determind de que tales alumnos fueran los moderadores de la discusion mas que
participantes, para invitar a los demas a la participacion colectiva. Esta dinamica
evidencid que algunos proyectos colectivos o tesis grupales, son simulados, puesto
que se agrupan en torno a uno quien hace la investigacion con la poca o nada
participacion de los demas; o bien algunos son totalmente disefiados por docentes
en proyectos de investigacion que incluyen alumnos que aportan lo minimo para el
trabajo de campo.
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Para el disefio de manera colectiva: se trabajaron en subgrupos y de manera grupal;
se aprovecharon las sesiones de trabajo extra-clase y asimismo en actividades aulicas.
Por cada rubrica se propuso construir a partir del formato con la aplicacion de Google, una
hoja de calculo, con las aportaciones de cada subgrupo, alojado en la nube de Google
Drive, con la intencién que en las sesiones grupales de manera colectiva aportaran y
editaran las aportaciones pertinentes. Esto permitié la continua revisién y asesoria del
docente, tanto en las discusiones del subgrupo como en las plenarias colectivas.

Unavezelaboradalarubricagrupal, los responsables de cada proyecto de investigacion
pasaron a presentar sus trabajos y los demas comparieros utilizaron el instrumento para
evaluarlos. Para inducirlos a la reflexidon se pregunté la relacion entre una categoria y
los datos, o bien cuando se observaba una incongruencia tedrica metodoldgica, se les
cuestiond, con la intencién de iniciar la reflexion y obviamente la discusion.

En las plenarias grupales, la discusion gir6 en escoger de los indicadores que
habian elaborado por equipo los mas significativos desde el acuerdo colectivo para
incluirlas en la rubrica grupal. La revision grupal resulté una retroalimentacion a las
dudas y comentarios sobre los saberes del analisis de datos. Muchos alumnos entraron
en contradiccién con algunos conocimientos que poseian y que provenian de fuentes
empiricas sustentadas en la suposicion, intuiciéon o alguna tradicion heredada en los
saberes de los asesores. En algunos casos, los alumnos, aunque poseian un referente
tedrico, no asumian el sentido epistemoldgico de tal postura, evidenciando que se
inscribian en algunos proyectos de profesores-investigadores pero sin ser parte esencial
del planteamiento personal.

Conclusiones

La conjugacién de los planteamientos tedrico-metodoldgicos sobre el aula invertida,
la evaluacion como recurso de aprendizaje y la pedagogia del disefio, permite crear
y recrear dinamicas para ensefiar a investigar. En este caso, el disefio de rubricas
permitié fomentar la reflexion epistemoldgica de aprender a analizar datos como parte
de un proyecto de investigacion en marcha. De tal experiencia se pueden advertir tres
aportaciones a la didactica de la investigacion.

Primero, que las rubricas como instrumento no tienen un valor de ensefanza, en
tanto no se considere el disefio colectivo como insumo o pretexto para reflexionar sobre
el como orientar la presentacion grupal de los productos de investigacion.

Segundo, entender la construccion de la rubrica como el disefio-pretexto, adquiere
el sentido de un dispositivo de aprendizaje, entendido como los recursos o artefactos
que en su propio disefio se encuentra la utilidad pedagdgica. Especialmente “cuando
se plantean los elementos que lo configuran con especial atencion a la forma mientras
que esta a la base de su desarrollo” (Tesconi, 2015) cuya funcionalidad tiene el sentido
final de aprender, a pensar, disefiar, construir objetos y dispositivos mientras se genera
conocimiento compartido. Ademas, que puede ser considerado como un guion disefiado
y redisefiado para orientar en la exposicidon de experiencias y reflexiones, sobre la
relacion teoria-resultados logrados, la pertinencia de decisiones y de las acciones
realizadas en analisis de datos.

Y finalmente, la rdbrica, en este sentido de dispositivo, tiene la posibilidad de utilizarse

en el abordaje de otras fases de la investigacion, acompafiado del interjuego del aula
invertida y la evaluacion como aprendizaje, incluso complementarlas con otras mas ad
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hoc. Sin embargo, se debe considerar lo que dice Wertsch (1993) que “la accién sobre
determinadas herramientas estara determinada por la naturaleza misma de ellas, lo
que da sentido a la accién misma”. En otras palabras, existe el riesgo de interpretar de
manera estatica el concepto de funcioén de la rubrica, como si fuese una receta de cocina,
de alli que el uso es una versidon para cada docente en proceso de instrumentacion
(Artigue, 2004) que lleva a potencializar su capacidad de observacion del propio objeto-
artefacto y, a una reorganizacion conceptual. Atender a esta premisa permite recuperar
la experiencia docente en el uso de los instrumentos-dispositivos-artefactos, y sus
procesos particulares de cada contexto institucional.
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