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Introduccion

La imperiosa necesidad de investigar el proceso de atencién
diferenciada en la asignatura Matematica durante el proceso de
formacion del profesor de Fisica en la Universidad de Pinar del Rio y su
implementacion, estimularon a los autores a elaborar una metodologia
que permita orientar a los profesores de las diferentes asignaturas de
la Matematica en la carrera licenciatura en Educacién Fisica, para que
realice el proceso de atencion diferenciada de los alumnos con mayor

eficiencia y se logren niveles cualitativamente superiores de aprendizaje.

Como punto de partida se efectué un andlisis del proceso de
transformacién que ha tenido la carrera desde el inicio del plan E
hasta los momentos actuales y en consecuencia, la necesidad de
un cambio en la direcciéon del proceso de ensefianza - aprendizaje,
coincidiendo en la idea de elevar los indices de aprendizaje y lograr
niveles cualitativamente superiores en el desarrollo de habilidades en
cada uno de los alumnos en las diferentes asignaturas de matematica,
el que tiene como nucleo operativo la prevencién de las dificultades en

el futuro desempefio durante el transito por la carrera.

El plan E propone de forma clara y precisa los retos actuales de los centros
universitarios y sus procesos de formacién haciendo énfasis en el logro
de una mayor eficiencia en el aprendizaje y desarrollo de los alumnos en
este nivel de ensefianza lo que convierten a la atencién diferenciada en un
elemento clave para el disefio de las estrategias de intervencién en funciéon
del logro de los objetivos planteados, aspecto que ha trazado el Ministerio

de Educacion Superior como prioridad para la Educacién Universitaria.

A los centros universitarios se le ha otorgado la importante mision de
educar, instruir y desarrollar a los alumnos con el objetivo de prepararlos
como personas Utiles para la sociedad. Respondiendo a las necesidades
de nuestra sociedad, la universidad en la etapa actual de su desarrollo

propone, entre otros, el siguiente objetivo.
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e Elevar el control sobre la asistencia, la retencion escolar, el
aprendizaje, y el analisis de sus causas, responsabilizando para ello
alos profesores y propiciando el papel protagénico de la Federacién

de Estudiantes Universitarios.

La solucién de este objetivo depende en gran medida de la funcionalidad de
la atencion diferenciada como premisa importante en funcion de la labor

educativa y desarrolladora en la universidad que a su vez tiene como objetivos:

Los cambios conceptuales surgidos en la ultima década en la atencion
educativa de los alumnos de la ensefianza universitaria, asociados a
la tendencia de su perfeccionamiento ha generado las modificaciones

sustanciales en las concepcionesy enla practica de la atencion diferenciada.
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Como exigencia principal de la atencidn diferenciada en consonancia con
el enfoque actual del diagnostico escolar se plantea la orientacién hacia

el diagnostico de las potencialidades del desarrollo de cada alumno.

En el proceso de atencién diferenciada en la asignatura Matematica
es necesario tomar en cuenta las potencialidades del desarrollo del
alumno en el estudio diagnéstico sefialada por L.S.Vigotsky hace
varias décadas atras, cuando propone en la evaluacion del estado del
desarrollo tener en cuenta no solo las funciones que ya han madurado,
sino también las que estan en proceso de maduracion; no solo evaluar
el nivel actual , sino también la zona de desarrollo préximo, ya que
“..en cada edad los procesos de la ensefianza y educacién dependen
directamente no tanto de las particularidades presentes organizadas y
maduras, como de las que se hallan en la zona de desarrollo préximo.”
(Vigotsky, 1991, p.23).

Este concepto fue aplicado por sus discipulos y continuadores (Luria, A.R.;
Zaporozhetz, A.V.;; Venguer, L.A.; Ivanova, A I.; Galperin, P. Ya.; Talizina,
N.F; Gilbuj, Y. y otros) dentro de la psicologia soviética y es ampliamente
aceptado y aplicado en todo el mundo por reconocidos especialistas
(Saxe M., Gearhart, Guberman,1984; Valsiner,1984; Bruner ].,1988; Moll
L.,1990; Del Rio P. y Alvarez A.,1990; Coll C.1995; Newman D., Griffin P,
Cole M.,1991; Wertsch J.,1994 y otros).

El proceso de atencion diferenciada en la carrera licenciatura en
Educacién. Fisica de la Universidad de Pinar del Rio, se desarrolla
de forma asistémica y fragmentada, se ejecuta utilizando el mismo
procedimiento en los tres grupos de rendimiento( bajo, medio, alto),
el profesor constituye el protagonista fundamental de este proceso,
obviando el rol protagénico de los alumnos enla direccién de su propio
aprendizaje, y existen bajos niveles de integraciéon de los contenidos
como resultado de una débil sistematizaciéon de lo contenidos con
dificultades, que posee cada uno de los alumnos en las diferentes

asignaturas matematicas.
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Reflexion

El proceso de atencidn diferenciada en la escuela a nivel global
y de forma general, se ha enmarcado en dos contextos diferentes, en
aulas homogéneas dadas por el sexo o por la presencia de necesidades
educativas especiales especificas, ligadas a limitaciones fisicas,
desviaciones de la conducta etc. y en aulas heterogéneas donde todos los
alumnos estan aptos para aprender, pero lo hacen con diferentes ritmos

de desarrollo. Es este el contexto donde se desarrolla la investigacion.

La atencion diferenciada ha tenido su esencia en el trabajo con las diferencias
individuales, la cual se coincide con (Castellanos, Doris. 2000), al plantear
que: “las diferencias individuales son aquellas condiciones de disparidad
que tienden a obstaculizar o a favorecer de manera significativa el logro de

los objetivos del aprendizaje desarrollador” (Castellanos, 2000, p.72)

La temadtica referida a las diferencias individuales en el proceso de
enseflanza aprendizaje, ha constituido un problema latente para la
Psicologia y la Pedagogia en su desarrollo histérico que no ha quedado
resuelto totalmente, a pesar de que, paralos precursores de ambas ciencias,
siempre ha sido una preocupacion tratar de encontrar los mecanismos y

regularidades mediante las cuales el hombre aprende y como aprende.

Uno de los problemas mas grandes que enfrenta hoy la Pedagogia
radica en como fomentar y desarrollar las capacidades de los alumnos a
pesar de la existencia de las diferencias entre ellos por lo que el trabajo
diferenciado de los alumnos se convierte en una exigencia esencial en la

busqueda de la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje.

;Cudl es el punto de partida o de referencia del docente para concebir la

atencion diferenciada de sus alumnas y alumnos?

La gran mayoria de los autores han considerado que el diagndstico
de cada alumno le brinda al profesor los elementos necesarios para

conocer el nivel de logros alcanzados por cada uno de ellos; ademas
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son del criterio de que la profundidad del diagnéstico le permite al
profesor adquirir los elementos que necesita para proyectar la atencién
diferenciada y con ello, las ayudas que los diferentes alumnos van a

necesitar en su proceso de preparacion.

Se considera que el diagnéstico, ademas, debe proyectarse hacia la
prevencion de las dificultades de cada alumno en el futuro desempefio
durante toda la ensefianza, lo que le permitira al profesor un prolongado
espacio de tiempo para trabajar con cada uno y lograr un minimo
de homogeneidad en sus grupos, asi como poder dirigir la atencion
diferenciada en las actividades futuras y lograr niveles de integracion

mas profundos en el contenido.

Ademas, se coincide plenamente con (Silvestre M. y Rico P, 1998),
en que el protagonismo del alumno en los distintos momentos de la
actividad de aprendizaje es un elemento imprescindible en la concepcién
metodoldgica para un proceso de ensefanza- aprendizaje que instruya,

eduque y desarrolle.

Adicionalmente se considera que el propio alumno es quien regula sus
aprendizajes en correspondencia con sus posibilidades de desarrollo
personal, durante su actividad cognoscitiva-productiva, asumiéndolos
de manera permanente como procesos de descubrimiento y busqueda
de significados, sobre la base de la construccién y la reconstruccién, por

lo que debe constituir el centro en el proceso de atencién diferenciada.

Se concuerda en que:

“El desarrollo de las posibilidades de reflexién, autovaloracién y control del
aprendizaje por el estudiante implica que pueda progresivamente asumir,
con un nivel de compromiso e implicacidon afectiva, la direcciéon responsable
de su actuacién en el contexto educacional de una manera autodeterminada
personalmente” (Colectivo de autores, 2004, p. 164).

Lo anterior refuerza que, cualquier implicacién practica en el proceso
de atencion diferenciada en general y en la asignatura de Matematica

en particular, debe potenciar las posibilidades de reflexion,
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autovaloracién y autocontrol del aprendizaje de cada alumno, de
modo que permita de manera paulatina, que cada uno de ellos asuma

su rol protagénico en este proceso.

El alumno tiene que tener clara idea de qué es lo que quiere alcanzar
y de qué resultados quiere conseguir en el proceso de solucién de los
ejercicios, valorar adecuadamente sus progresos (si los logra) y errores,

sus deficiencias y los origenes de estos.

Para Silvestre (2001): “La atencién diferenciada es aquella que da
respuesta a las necesidades individuales de cada alumno para el logro
de su aprendizaje, desarrollo y educacion, es decir corresponde a todos
los educandos, a cada cual, segiin sus necesidades y posibilidades,
tratando de llevarlos a la consecuciéon de los objetivos propuestos”
(Silvestre, 2001, p.35).

La atencion diferenciada debe tener en cuenta las dificultades que poseen
los alumnos para tener éxito en su futuro desempefio durante todo el
nivel de ensefianza, y en correspondencia, el desarrollo de un trabajo
preventivo de manera individualizada para evitar que tales dificultades

se manifiesten en los nuevos contenidos que se estudian.

Para Klimber (1972),laatenciéon diferenciada constituye “una variante
metodolégica para atender a las diferencias individuales consiste en
hacer que los alumnos comiencen por una tarea del mismo grado de
dificultad. Si las resuelven correctamente, comienzan gradualmente a

resolver problemas mas complicados” (Klimber, 1972, p. 27).

Esta variante metodolégica posee sus limitaciones puesto que
el profesor al proponer los ejercicios para todos los alumnos
por igual, pudiera vulnerar el principio de la asequibilidad de
la ensefianza ya que los ejercicios propuestos para algunos, es
posible que se encuentren o muy por encima o muy por debajo de

su capacidad de rendimiento.
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En el proceso de atencion diferenciada en la asignatura Matematica, el
profesor debe orientar al alumno hacia la realizacién de operaciones
y acciones de aprendizaje cada vez mas complejas, jerarquizar sus
motivos de manera consciente y personalizada, plantearles metas a
mas largo plazo y elaborar los planes de accién para lograrlas; debe
conocer las fortalezas y debilidades para sacar provecho de ellas, asi
como establecer una correcta relacion causal entre el éxito, el fracaso y
sus esfuerzos, lo que permitira la elaboracion de expectativas positivas

para enfrentar los nuevos aprendizajes.

Por parte, Ballester (2001 refiere que, “la ensefianza de la
Matematica permite una estructuraciéon de la clase atendiendo
a diferencias individuales y una proyeccién fuera del marco de la
clase con elementos de diferenciacién. Asi es posible hablar de una
diferenciacion interna o didactica y de una diferenciacién externa”
(Ballester, 2001, p.2011-2013).

Para este autor, la diferenciacion didactica debe resolver dos grupos de

problemas.

1. (En qué funciones didacticas del proceso de enseflanza debe
trabajarse de forma diferenciada?

2. ;Qué formas de trabajo diferenciado pueden utilizarse?

Al respecto, considera que, el nivel de partida es diferente para cada
alumno; de aqui que este deba hacerse de forma diferenciada, asignando
a cada alumno los ejercicios o tareas adicionales que le permitan obtener
el nivel de partida requerido. Desde esta perspectiva afirma Ballester
(2001), que al formar el conjunto de ejercicios habria que tener en
cuenta que aquellos de dificultad elevada deben ser para los de mejores
rendimientos y los de menor dificultad no pueden estar por debajo de las

exigencias minimas (Ballester, 2001, p. 2011-2013).

Si después del trabajo preventivo desarrollado por parte del profesor
hay alumnos que no puedan resolver aquellos ejercicios que se

encuentren por debajo de las exigencias minimas, entonces de forma
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paulatina, diferenciada y utilizando ejercicios cada vez con mayor
nivel de complejidad, se conducird a cada alumno a los niveles
deseados, comenzando por ejercicios de menor complejidad; estos
deben adaptarse a las necesidades del alumno al que estan dirigidos,
ser administrados de modo que no generen sentimientos negativos de
inferioridad, temor y fracaso, asi como ser debidamente controlados

por el profesor en su ejecucion.

Se considera entonces que los ejercicios confeccionados por el
profesor o grupo de profesores deben transitar desde el menor
nivel de complejidad posible, hasta el de mayor complejidad, y
deben estar ordenados secuencialmente en orden ascendente de
complejidad; se precisa de un cambio esencial en la concepcién y

formulacion de los mismos.

(Hacia donde debe dirigirse el proceso de atencion diferenciada en
la asignatura Matematica?

1. A considerar al alumno, al profesor como actores fundamentales en la

direccion de este proceso.

2. En el diagnostico, se debe tener en cuenta su valor pronostico
para prever el futuro desempefio de los alumnos durante toda la
ensefianza la carrera de acuerdo con el nivel de logros alcanzados de
modo que permitaalos profesores desarrollar un plan de prevencién
para impedir que las deficiencias diagnosticadas se manifiesten en
los nuevos contenidos y se logren desarrollar niveles superiores de
integracion del contenido de acuerdo con los niveles de asimilacion

alcanzados por cada alumno.

El proceso de atencidn diferenciada de los alumnos en las asignaturas
de Matematica en la carrera, es analizado desde la prevencion, por
lo que las etapas de este se encuentran en correspondencia con los
niveles primario, secundario y terciario de prevencidn, que tienen en
su base las etapas del proceso de ensefianza aprendizaje: diagndstico,

proyeccion, ejecuciéon y control.
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Metodologia para el trabajo diferenciado en el proceso
de formacion del profesor de Fisica en la Universidad de
Pinar del Rio Hermanos Saiz Montes de Oca.

Esta metodologia, establece un conjunto de acciones vy
procedimientos que, sobre la base de los fundamentos que en ella se
presentan, permiten potenciar el proceso de atencién diferenciada en
las diferentes disciplinas de la especialidad en correspondencia con el
objetivo que la misma se traza; o sea: proporcionar a los profesores de
Matematica de la carrera licenciatura en Educacién. Fisica los recursos
metodoldgicos para el desarrollo del proceso de atencién diferenciada

durante este nivel de ensefanza.

Proceder metodoloégico

e Primera etapa: Identificacién precoz y tratamiento oportuno de las
dificultades que poseen los alumnos en los contenidos de ensefianzas
anteriores relacionadas con la asignatura Matematica que constituyen

barreras para el éxito en su futuro desempeno durante la carrera.

e Segunda etapa: Intervencion y seguimiento sobre los contenidos con
dificultades diagnosticados en alumnos, detectadas a través del conjunto

de pruebas pedagogicas aplicadas al inicio de este nivel de ensefianza.
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Tercera etapa: Ensefianza de los nuevos contenidos, elaboracién
y aplicacién del plan de intervencion diferenciado, con niveles
cualitativamente superiores de integracion y desarrollo, desde la

clase de Matematica.

Objetivos:

Identificar oportunamente las dificultades con las que ingresan los
alumnos a la carrera de licenciatura en Educaciéon Matematica en los
contenidos matematicos de las diferentes asignaturas matematicas,
que influyen en su futuro desempefio en la asignatura, a través de un

conjunto de pruebas pedagogicas elaboradas para este fin.

Pronosticar el riesgo de fracaso en el futuro desempefio de los
alumnos en la asignatura Matematica durante la ensefianza, a partir
del anadlisis de los resultados del conjunto de pruebas pedagogicas

aplicadas al inicio de la ensefianza y de la entrega pedagogica.
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Desarrollo de la preparaciéon metodoldgica en las diferentes
asignaturas de Matematica.

La preparacion metodologica de la disciplina debe desarrollarse
en los primeros dias del curso escolar, ya que uno de los elementos
a tener en cuenta en su concepcion es la determinacion de aquellos
alumnos con alto riesgo de fracaso en la asignatura Matematica, debido
a las dificultades diagnosticadas que constituyen barreras para lograr
un buen desempeiio durante toda la carrera, por lo que si se determinan
estas dificultades con mayor rapidez, en esa misma medida se puede
desarrollar el trabajo preventivo con los alumnos, de tal modo que
permita en su momento una mayor calidad en el proceso de atencién

diferenciada por parte del profesor .

Para el cumplimiento de este objetivo, la preparacion metodoldgica
de la disciplina debe desarrollarse en dos momentos, en un primer
momento, los profesores deben desarrollar acciones dirigidas a la
organizacion del proceso de ejecucion de las pruebas pedagogicas,
de modo que queden garantizadas todas las condiciones para una
correcta aplicacion de los instrumentos y lograr una alta fidelidad en
los resultados, asi como el analisis y discusion de los temarios, para
que todos los profesores se familiaricen con las respuestas y con todas
las posibles vias de solucion de cada uno de los ejercicios y problemas

propuestos en los temarios .

En un segundo momento, una vez que hayan sido aplicadas las pruebas
pedagogicas, se realiza un analisis minucioso de los resultados y se
determinan los alumnos con alto riesgo de fracaso en la asignatura
durante toda la carrera, asi como los contenidos a través de los cuales se
pudo clasificar a los alumnos con esta categoria, que impiden lograr un

buen desempefio en la asignatura en este nivel.

En la preparacion metodologica de las disciplinas, una vez que se
encuentren identificados los alumnos con alto riesgo de fracaso

en la asignatura y los contenidos en los cuales estos poseen
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dificultades para lograr un buen desempefio durante toda la
ensefianza preuniversitaria, los profesores se disponen a elaborar
un banco de ejercicios correctivos para prevenir las dificultades
en el futuro desempefio, donde la funcidén principal es lograr como
resultado de su aplicacién, que los alumnos se encuentren en
condiciones de enfrentar con éxito las clases cuyos contenidos para
su comprension, requieren del conocimiento de las invariantes

diagnosticadas con dificultades.

Pensar en el futuro desempefio de los alumnos en la asignatura, significa
tener tiempo suficiente para sistematizar los contenidos diagnosticados
con dificultades, lo que permitird una asimilacién consciente de los
contenidos nuevos, “sistematizar continuamente conocimientos,
habilidades y modos de la actividad mental, incluyendo dentro de estos
ultimos los procedimientos heuristicos que facilitan la bisqueda de
las vias de solucién a problemas y que son de tanta utilidad como los

procedimientos algoritmicos” ( 8).

¢{Como confeccionar el banco de ejercicios correctivos?.

Una vez diagnosticadas las dificultades, a través de las cuales se
clasificaron los alumnos de alto riesgo de fracaso en la asignatura durante
toda la ensenanza, se determinan todos los elementos del conocimiento
quetienenincidenciaen cadauno de estos contenidos,asi comoloserrores
mas frecuentes que pueden producirse en la solucion de los ejercicios
que se propongan, lo que permitira una posterior elaboracion de estos de

modo que abarquen toda la gama de posibilidades de confeccion.

Posteriormente y en orden ascendente de complejidad, se ordenan
cada uno de estos elementos del conocimiento teniendo en cuenta la
cantidad de operaciones a llevarse a cabo para desarrollar la habilidad
correspondiente, asi como la complejidad en la ejecucion de dichas
operaciones en la formacion de la habilidad y la complejidad de los

posibles errores a cometer.
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Teniendo los elementos del conocimiento ya ordenados, el profesor o
colectivo de profesores se disponen a la confeccidon del banco de ejercicios
correctivos donde se vayan integrando de forma paulatina los elementos
del conocimiento que con anterioridad se habian ordenado; o sea, la
confeccién de un primer ejercicio que para su solucién solo requiera de
la utilizacién del primer elemento del conocimiento de la lista ordenada;
un segundo ejercicio, que requiera de la utilizacién del primero y segundo
elementos del conocimiento, un tercero que para su ejecucion, necesite
del primero, segundo y tercer elementos del conocimiento de la lista
ordenada y asi sucesivamente.

Del modo anterior, se logra que los ejercicios correctivos confeccionados
se encuentren organizados en forma ascendente en cuanto a nivel de
complejidad y ademas, que dos ejercicios sucesivos difieran en un minimo
de complejidad, (Zilverstein |. y Silvestre M. 2002), lo que permitira infimos

niveles de ayuda por parte del profesor en el momento de la ejecucion (9)

Esto posibilita una atencién diferenciada centrada en las dificultades
y los niveles de asimilaciéon diagnosticados al inicio de la ensefanza,
atendiendo a las necesidades individuales, de modo que se estimule el

desarrollo de cada alumno en las diferentes disciplinas de la especialidad.

Los resultados del trabajo preventivo le brindan al profesor en el futuro,
la posibilidad de desarrollar una atencién diferenciada con mayor
calidad, logrando niveles cualitativamente superiores de integraciéon en
los contenidos, teniendo en cuenta el nivel de logros alcanzados a partir

del trabajo preventivo desarrollado.

(Como determinar los ejercicios correctivos que debe
desarrollar cada alumno en las asignaturas de Matematica
durante la carrera?

A partir de los resultados del conjunto de pruebas pedagdgicas
aplicadas al inicio de la ensefianza, el profesor tiene diagnosticado cuales

son los contenidos donde los alumnos en la asignatura poseen dificultades
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y que impiden el logro de buenos resultados en su futuro desempefio
durante la carrera, los niveles de asimilacion logrados en los contenidos
objeto de evaluacion, como resultado del analisis de la entrega pedagégicay
de otros instrumentos utilizados para este fin, siendo de gran importancia,
ya que pueden revelar las causas que estan incidiendo en los indices de

aprendizaje de estos alumnos logrados en la asignatura.

Teniendo en cuenta estos elementos, el profesor en cada actividad
de estudio independiente, propone de manera diferenciada los
ejercicios correctivos elaborados a partir de las dificultades
diagnosticadas de forma individual y los niveles de asimilacién
logrados, de manera que atienda las necesidades individuales de

cada alumno tirando de su desarrollo.

La determinacion de los ejercicios para cada alumno en la asignatura en
cada actividad de estudio independiente, no se realiza solo atendiendo
a las dificultades y a los niveles de asimilaciéon logrados de manera
individual, sino que depende ademas del contenido con dificultades
diagnosticado previamente, que es necesario jerarquizar debido a la
cercania de su utilizaciéon en los contenidos que se van a tratar en la

asignatura durante toda la carrera.

El profesor con anterioridad, debe seleccionar para cada alumno cuales
son los contenidos a priorizar, después de un analisis de la incidencia de
estos en los contenidos nuevos que se tratan en este nivel de ensefianza,
de forma que se logren un proceso de intervencién oportuno y una

adecuada sistematizacion de estos.

Una vez determinado por el profesor el orden de prioridad de los
contenidos para cada alumno, le brinda de forma diferenciada los
ejercicios correctivos para la actividad de estudio independiente y se
recomienda que los ejercicios propuestos no solo se circunscriban al
contenido de mayor prioridad, sino que se brinden ejercicios relacionados
con los otros contenidos diagnosticados con dificultad, lo que permite

lograr mayores niveles de sistematizacidn.
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Determinar el contenido de mayor prioridad para cada alumno con
alto riesgo de fracaso en la asignatura, posibilita al profesor saber qué
ejercicios correctivos son los que no se pueden dejar de orientar en cada

estudio independiente.

El trabajo preventivo debe desarrollarse en todas las clases en la
actividad de estudio independiente, durante toda la ensefianza, por lo
que el estudio independiente adquiere una connotacion especial en el
logro de este objetivo, sobre la base de la atencién diferenciada de los

alumnos en la asignatura.

Desarrollo de la preparacion metodoldgica de la asignatura

La preparacion metodoldgica de la asignatura, es el espacio
oportuno para determinar cudles son los contenidos que hay que
priorizar para desarrollar el trabajo preventivo con cada uno de los
alumnos diagnosticados con alto riesgo de fracaso en la asignatura.
Este es el momento donde el profesor o colectivo de profesores de la
asignatura en el grado, determinan cuales son los contenidos que no
deben faltar de orientarse en la actividad de estudio independiente
y en consecuencia, la determinacion de los ejercicios correctivos

correspondientes a estos.

La clasificacion de los ejercicios correctivos debe desarrollarse
atendiendo a los niveles de desarrollo alcanzado por cada uno de los
alumnos; esto es posible puesto que en la preparacion metodolégica
de la asignatura, se proyecta el trabajo metodoldgico para todo el
curso escolar y posibilita verla por dentro de manera lineal; ademas,
permite no solo identificar los ejercicios correctivos inmediatos, sino
aquellos que pueden rendir fruto a mediano y largo plazo, que son de
vital importancia tenerlos en cuenta en el proceso de planificacién de

la actividad de estudio independiente.
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Preparacion metodolégica por unidad didactica

Como resultado de la proyeccién metodoldgica de la disciplinay de
la asignatura, en la preparacion metodologica de la unidad didactica se
concreta todo el trabajo preventivo a desarrollar por parte del profesor,
con los alumnos en la asignatura. En esta actividad, se determinan los
ejercicios correctivos para cada uno de los subsistemas de clases y por

clases, correspondientes a la unidad didactica.

En este momento, se elaboran ejercicios para el estudio independiente
encaminados a revelar el estado actual de desarrollo de cada alumno
alcanzado durante la ejecucion de esta actividad; o sea, la zona de

desarrollo préoximo construida.

Lo anteriorle brinda al profesorla posibilidad de tener un conocimiento lo
mas cercano posible al nivel de logros alcanzados, las dudas y los errores
cometidos en la actividad por cada uno de los alumnos, permitiéndole
el desarrollo de un proceso de atencion diferenciada lo mas efectivo
posible en la préxima clase, donde el alumno juega un papel protagénico
en la direccidon de este proceso y ademas, le permite al profesor ser
consecuente con el resto de los principios didacticos en el proceso de

atencion diferenciada.

Con la puesta en practica del trabajo preventivo y el éxito que se prevé,
en la preparacion metodolégica de la unidad didactica se lleva a cabo la
planificacion de los subsistemas de clases correspondientes a esta unidad,

donde el profesor da continuidad al proceso de atencion diferenciada.

En cada una de estas clases se planifican los ejercicios, de modo que
posean niveles de integracién en correspondencia con los niveles de
asimilacion logrados por cada alumno, a partir del trabajo preventivo
desarrollado por el profesor; adicionalmente debe tenerse en cuenta
en la planificacion de estas clases la inclusion de ejercicios correctivos
y otros que exploren la metacognicion individual de cada alumno, en la

actividad de estudio independiente.
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Aplicacion de las pruebas pedagdgicas.

Estas pruebas pedagdgicas se aplicaran a toda la matricula de
alumnos que ingresan a la carrera en la universidad de Pinar del Rio, al
comenzar este nivel de enseflanza y permitiran revelar en gran medida
los logros alcanzados por los alumnos en ensefianzas precedentes en
la asignatura Matematica, asi como las dificultades que constituyen

barreras en su futuro desempefio en la carrera.

Sereconoce que este tipo de instrumento posee sus limitaciones, pues los
resultados no solo dependen en gran medida de los conocimientos de los
alumnos, sino también de los niveles de motivacion hacia el desarrollo
de la actividad, de las condiciones fisicas de cada alumno y de las
condiciones objetivas. Sin embargo, estos instrumentos poseen ventajas,
pues permiten un acercamiento al nivel de conocimientos adquiridos
por los alumnos, asi como el conocimiento de los niveles de asimilacién

logrados por cada uno de manera individual.

Con este conjunto de pruebas pedagogicas, se logra un conocimiento refinado
de los logros alcanzados y las dificultades presentadas por cada uno de ellos

durante las ensefianzas anteriores, en la asignatura Matematica.

El conjunto de pruebas pedagogicas posee un gran valor, a la hora del
procesamiento masivo de unainformacién que puede sertan copiosacomo
se quiera (debido a la aplicacion colectiva) y que al ser cuantitativamente
transformable en datos ordinales, puede ser manejada por estadigrafos
descriptivos que permiten la realizacion de un analisis de los resultados

con mayor precision.

A semejante ventaja metodoldgica, se le suma que el conjunto de
pruebas pedagdgicas no solo se convierte en un medio de profundizacién
individual del diagnoéstico, sino que los resultados de su aplicacién
constituyen el punto de partida del proceso de atencion diferenciada en
la carreray ellos son la base del desarrollo del trabajo preventivo, a llevar

a cabo por parte del profesor.
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Los resultados del conjunto de pruebas pedagédgicas revelan las dificultades
de cada alumno en su futuro desempefio durante la carrera, lo que posibilitara
desarrollarun proceso de intervencidon y seguimiento con un caracter sistémico
desde la clase, brindandole al profesor la posibilidad de la realizaciéon de un
trabajo correctivo de las dificultades diagnosticadas y una mejor planificacion
de la actividad de estudio independiente, permitiendo una atencién

diferenciada sobre la base del nivel de logros y dificultades diagnosticadas.

Las pruebas pedagoégicas deben aplicarse por separado, ya que debemos
evitar el cansancio, se deben desarrollar en horarios adecuados y
cémodos para los alumnos, de modo que la informacién recibida no se
encuentre adulterada por factores externos, se debe hacer énfasis en la
importancia del esfuerzo en la solucién de las pruebas propuestas, asi

como en el caracter individual de las respuestas, entre otras.

Procesamiento de la informacion obtenida

Se realiza un analisis de los resultados del conjunto de pruebas
pedagobgicas aplicadas al inicio de la carrera, determinando las
dificultades que posee cada alumno en los contenidos evaluados y los

niveles de asimilacién alcanzados respecto a estos contenidos,.

El profesor determina las invariantes evaluadas con mayor dificultad, lo que le
permitira priorizarlas en el desarrollo del trabajo correctivo con cada alumno
en la asignatura, lo cual no significa el abandono de aquellas invariantes del
conocimiento donde algunos muestren dificultades en su realizacidn, sino que
estas pueden tratarse a través del trabajo cooperativo de otros alumnos, que

hayan alcanzado desarrollos superiores en estos contenidos.

El profesor ademas, debe dar una atencién especial a estas necesidades
individuales, ya que la presencia de dificultades en cada una de estas
invariantes trae consecuencias negativas en el futuro desempefio de los
alumnos en las asignaturas de la especialidad, durante toda la carrera e
impide el desarrollo de un proceso de atencion diferenciada con niveles

cualitativamente superiores de integracion de los contenidos.
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Esta informacién se organiza en tablas y su analisis debe reflejar las
relaciones existentes entre los alumnos y el nivel de conocimiento de las

invariantes del conocimiento de mayor incidencia en la ensefianza.

Prondstico de alto riesgo de fracaso en las diferentes
asignaturas matematicas de los alumnos, segiin los resultados
de las pruebas pedagogicas aplicadas.

Teniendo en cuenta la informacion obtenida y considerandose las
normas establecidas para la aplicacion de este conjunto de pruebas
pedagogicas, se pronostican con caracter probabiblistico, los alumnos
que potencialmente poseen alto riesgo de fracaso en su futuro desempeno
en la asignatura durante toda la ensefianza, respecto al criterio externo
utilizado; o sea, los resultados obtenidos en el proceso de ejecucién del

conjunto de pruebas pedagogicas propuestas.

Se consideraalumno conaltoriesgo de fracaso enlas diferentes disciplinas
de la especialidad, aquel que posea un desconocimiento total de al menos
una de las invariantes del conocimiento diagnosticadas, simplificando asi

el proceso a partir de este momento.

El analisis de los resultados de la aplicacidon del conjunto de pruebas
pedagogicas es sin dudas, una accion esencial para el curso posterior del
proceso de atencion diferenciada de alumnos con alto riesgo de fracaso
en la asignatura y por tanto, para la propia metodologia de la que forma

parte, ofreciendo la posibilidad de individualizacion del proceso.

Se le concede asi al conjunto de pruebas pedagdgicas el punto
de partida en el desarrollo de la metodologia, ya que a partir de
la informacién que esta aporta, junto a los resultados de otros
instrumentos aplicados, el profesor pronostica qué alumnos poseen
alto riesgo de fracaso en la asignatura durante la ensefianza y le
permite desarrollar una atencién diferenciada de manera oportuna,
respondiendo a las necesidades individuales reveladas a través de

los resultados de los instrumentos.
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La atencién diferenciada desarrollada, permite el logro de niveles
de homogeneidad a nivel de grupo ( Zilverstein y Silvestre 2002), lo
cual posibilita un posterior desarrollo de este proceso centrado en la

integracion de los contenidos(9)

Con estos elementos, el profesor puede elaborar las estrategias de intervenciéon
y seguimiento a seguir de forma grupal e individual, que posibiliten prevenir

las dificultades de cada alumno en su futuro desempefio en cada asignatura.

La aplicacién del conjunto de pruebas pedagégicas aporta informacion
necesaria para la continuidad del diagnéstico, dado el valor pronéstico al
que se hizo referencia con anterioridad, asi como los alumnos en los que

se concentraran las acciones de atencion diferenciada.

El conjunto de pruebas pedagégicas brinda informaciéon necesaria,
aunque no suficiente, para el proceso de atencion diferenciada en las
asignaturas de Matematica de la carrera. Los resultados que de él se
desprenden, constituyen un elemento orientador en la labor de atencion

diferenciada por parte del profesor.

Acciones metodoldgicas

e Organizarelprocesodeejecucion del conjunto de pruebaspedagégicas
al inicio de la carrera.

e Ejecutar el conjunto de pruebas pedagogicas a la totalidad de la
matricula.

e Determinar los alumnos con alto riesgo de fracaso en las diferentes

asignaturas matematicas.

e Determinar los contenidos precedentes diagnosticados con
dificultades y que constituyen barreras para asimilar los nuevos

aprendizajes.

e Comunicar a cada alumno las invariantes del conocimiento afectadas,

que constituyen barreras en el aprendizaje de Matematica.

e Determinar los grupos de alumnos, siguiendo como criterio la

invariante del conocimiento afectada.
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e Planificar de manera oportuna, las actividades de capacitacién de
acuerdo con el momento en que las invariantes del conocimiento
afectadas intervienen en los contenidos de los programas de las

diferentes asignaturas matematicas.

e Realizar actividades de capacitacién en cada uno de los grupos
formados, atendiendo a la invariante del conocimiento afectada que

caracteriza al grupo.

Segunda etapa: Intervenciéon y seguimiento sobre los contenidos con
dificultades diagnosticados en alumnos, detectadas a través del conjunto
de pruebas pedagdgicas aplicadas al inicio de este nivel de ensefianza.

Objetivo:

e Determinar un conjunto de acciones que permitan al profesor
intervenir de manera oportuna, sobre las dificultades diagnosticadas
y darles un adecuado seguimiento, de modo que se logre un minimo
de homogeneidad a nivel grupal, a partir de la puesta en practica de

los ejercicios correctivos anteriormente elaborados.
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Teniendo en cuenta los resultados de la aplicaciéon del conjunto de
pruebas pedagdgicas, la identificacion de los contenidos con dificultades
que poseen los alumnos y el conjunto de ejercicios correctivos elaborados
en el marco de la preparacion metodoldgica, el profesor se dispone a
intervenir sobre cada alumno de manera diferenciada, con el objetivo de
eliminar las dificultades existentes y lograr un minimo de homogeneidad
en el grupo ( Zilverstein, J. y Silvestre M., 2002), de modo que le permita
al profesor desarrollar un proceso de atencidén diferenciada, con niveles

cualitativamente superiores de integracion en el contenido (9)

El profesor propone los ejercicios correctivos a cada alumno en la
actividad de estudio independiente de cada una de las clases, en
correspondencia con las dificultades y los niveles de asimilacion
diagnosticados y controla los resultados a partir de diferentes vias y en

diferentes momentos.

Este proceso de control puede desarrollarse a través de comprobaciones
escritas, despachos de manera individual con cada alumno en los espacios
de consulta, conversatorio con los alumnos en espacios no formales etc.,
por lo que el control no debe remitirse solo a la revision de los resultados
delaactividad en las libretas, ya que pudieran estar adulterados y pueden

alejar al profesor de la realidad del aprendizaje de sus alumnos.

Para el profesor, es necesario tener en cuenta las vias que garanticen la
obtencion de un conocimiento real del aprendizaje desarrollado por cada

alumno, a través de los ejercicios correctivos propuestos.

A partir del andlisis de la instrumentacién de estos métodos, el profesor esta
en condiciones derealizarunavaloracién delosresultadosy proponer nuevos

ejercicios correctivos, en correspondencia con los resultados obtenidos.

Los ejercicios correctivos propuestos, en dependencia de los resultados,
deben transitar por diferentes niveles de complejidad, de tal manera
que cada alumno transite por los diferentes niveles de asimilacién del

contenido, estimulando el desarrollo de estos.
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Cada contenido diagnosticado con dificultades debe trabajarse durante
toda la enseflanza a través de los ejercicios correctivos, aunque se hayan
resuelto las dificultades, puesto que mientras mas se sistematice un
contenido menor es la tendencia al olvido, y las dificultades presentadas

permanecieron por mucho tiempo en estos alumnos.

En el transcurso de la asignatura, donde aparezcan contenidos que para su
comprension se necesite de los contenidos diagnosticados con dificultades,
los alumnos con alto riesgo de fracaso en la asignatura deben arribar a estos

con las dificultades vencidas y con diferentes niveles de asimilacion logrados.

En esas clases, el profesor no propone para el estudio independiente
ejercicios correctivos relacionados con este contenido y le concede
ese espacio a ejercicios correctivos relacionados con otros contenidos
diagnosticados con dificultades. En la planificacion del estudio
independiente de estas clases, el profesor orienta ejercicios relacionados
con la nueva materia, donde su soluciéon depende de las invariantes con

dificultades tratadas con anterioridad, a través de los ejercicios correctivos.

A partir de estos ejercicios se desarrolla un proceso de atencién
diferenciada en la asignatura con niveles cualitativamente superiores
de integracion, debido a que cada alumno ha evolucionado a estadios
superiores en los contenidos con dificultades diagnosticados al inicio de

la carrera y que tienen incidencia en las nuevas materias que se tratan.

Inmediatamente que culmine un subsistema de clases en las cuales para
el desarrollo de sus contenidos estuvo presente uno diagnosticado con
dificultades, se continta el trabajo correctivo en esa direccion, por ser

necesarios en otros temas de la asignatura durante la carrera.

A partir de este momento, el trabajo correctivo adquiere una nueva
dimension, en la que los ejercicios que se proponen al respecto, se
encuentran integrados al nuevo contenido tratado, teniendo en cuenta
el desarrollo alcanzado por cada alumno. Esto permite una atencion

diferenciada que tire del desarrollo hacia niveles superiores.
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El trabajo preventivo con los alumnos en la asignatura, debe iniciarse
desde el comienzo de la carrera y extenderse durante todo el tiempo de

duracion de la misma.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario desarrollar una atencion
diferenciada por parte del profesor, atendiendo a las necesidades de cada
alumno en el marco del aula, sin dejar de utilizar de manera adicional
el espacio del estudio independiente para el logro de este fin, donde ya
el profesor debe ir proponiendo ejercicios correctivos relacionados con

contenidos posteriores en este momento de la clase.

Eltrabajo preventivo es una cualidad que sele debe conceder al estudio
independiente, para lograr un desarrollo progresivo del aprendizaje
de los alumnos en la asignatura Matematica a partir de un proceso de
atencion diferenciada que responda a las necesidades individuales,
a los ritmos de desarrollo y a los niveles de asimilaciéon logrados de

manera individual.

Para el eficiente trabajo preventivo sobre los alumnos, el profesor
adicionalmente, debe orientar a la familia sobre las dificultades que
tienen los alumnos para enfrentar con éxito la asignatura durante
toda la carrera y capacitarla, para que de forma conjunta, puedan
incidir sobre las dificultades y lograr aprendizajes mas profundos

y duraderos.

Acciones metodoldgicas

e Elaborar el conjunto de ejercicios correctivos.

e Determinar los ejercicios correctivos para aplicar a cada alumno en
la asignatura, en cada grado por unidad didactica, de acuerdo con
la invariante afectada y el momento en que ella incide sobre otros

contenidos.

e Determinar los ejercicios correctivos por subsistema de clases y por
clases de la unidad didactica, para cada alumno, en correspondencia

con sus necesidades individuales especificas.
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e Proponer los ejercicios correctivos de forma individualizada,

atendiendo a la dificultad y a los niveles de asimilacién logrados.

e Controlar y evaluar la eficacia de la labor preventiva realizada con

cada alumno.

e Elaborar el perfil de aprendizaje de cada alumno en la asignatura.

Tercera etapa: Ensefianza de los nuevos contenidos, elaboracion
y aplicacién del plan de intervencion diferenciado, con niveles
cualitativamente superiores de integracion y desarrollo, desde la clase

de Matematica.

Objetivos:
e Evitar situaciones negativas en el aprendizaje de los nuevos

contenidos, a través de la influencia directa de los profesores y medios

audiovisuales.

e Determinar las acciones que permitan el desarrollo de un proceso de
atencion diferenciada mas efectiva, en las diferentes disciplinas de la

especialidad de la carrera, a partir del trabajo preventivo realizado.

El diagndstico, como categoria esencial del proceso de atencion
diferenciada, segun sus propias funciones, presupone intervenir;
por lo que debe elaborarse un conjunto de acciones que permitan la

transformacion del objeto que se diagnostica, de modo que permitan
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saltos cualitativamente superiores en el desarrollo del aprendizaje de cada
alumno, a partir de los resultados obtenidos durante el trabajo preventivo

realizado sobre los contenidos diagnosticados con dificultades.

En esta etapa, el accionar debe desarrollarse con todos los alumnos,
desde la clase, lo que presupone realizar un analisis del nivel de logros
obtenidos durante la etapa de intervencion y seguimiento y las acciones
que se proponen seguir para el logro de niveles cualitativamente
superiores en el aprendizaje de cada alumno, a través de un proceso de

atencion diferenciada por parte del profesor.

A partir de la apariciéon de los nuevos contenidos matematicos que se
suceden en la ensefianza preuniversitaria, se desarrollan acciones de
manera individualizada, para evitar que en los elementos novedosos de
estos aparezcan dificultades. Se llevan a cabo actividades para informar,
ensefiar, sugerir etc., a través de la influencia directa de los profesores y
medios audiovisuales, para evitar situaciones negativas en el desarrollo

de los nuevos contenidos.

Se le brindan, ademas, ejercicios relacionados con este contenido a cada
alumno de forma diferenciada, de acuerdo con los niveles individuales
alcanzados en la segunda etapa, los cuales constituyen el punto de partida

para el logro de estadios superiores de desarrollo en el contenido.

Para que la atencién diferenciada cumpla su condiciéon cientifica en el
procesode ensefianza-aprendizaje, esnecesario un seguimientoy control
que compruebe las acciones que se proponen para la transformacion
del estado real de cada alumno; por lo que resulta imprescindible la

reorganizacion del proceso de atencion diferenciada.

Acciones metodolédgicas

e Elaborar en la preparaciéon metodolégica por unidad didactica un
banco de ejercicios teniendo en cuenta el nivel de logros alcanzados
por cada alumno, a partir del trabajo preventivo realizado y los errores

mas comunes que se cometen durante la ejecucion de los ejercicios.
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e Planificar el subsistema de clases de la unidad didactica, donde los
ejercicios propuestos posean niveles de integracién en correspondencia

con el nivel de logros alcanzados, por cada alumno en la asignatura.

e Evitarsituacionesnegativasenelaprendizaje delosnuevos contenidos

que se suceden en la asignatura Matematica durante la carrera.

e Planificar el estudio independiente de cada clase teniendo en cuenta
los ejercicios correctivos, incluyendo estos integrados al nuevo

contenido tratado.

e Orientar para el estudio independiente ejercicios que exploren la

metacognicion individual de cada alumno.

e Evaluar los resultados obtenidos y los niveles de asimilacién logrados

en los nuevos contenidos.

El profesor, en el transcurso de las etapas antes descritas, valora el
desarrollo alcanzado por los alumnos, a partir del proceso de atencion
diferenciada, de forma tal, que permita comprobar la efectividad de las

acciones disefadas.

Conclusion

1. El proceso de atencion diferenciada en las diferentes asignaturas
matematicas en la carrera licenciatura en Educacién. Fisica en la
universidad de Pinar del Rio desde sus inicios hasta nuestros dias ha
estado caracterizado por tener como punto de partida el diagnostico,
con énfasis en la clasificacidn y el posterior proceso de intervencion
de manera individualizada, enriquecido por la entrega pedagogica y

los resultados de pruebas pedagogicas aplicadas.

2. El proceso de atencion diferenciada en la asignatura Matematica en
la carrera licenciatura en Educacion. Fisica de la universidad de Pinar
del Rio, se desarrolla de forma asistémica y fragmentada, lo cual trae
como consecuencia, dificultades en el aprendizaje de los alumnos en

las asignaturas de la especialidad.

3. Los docentes de la carrera no cuentan adn con la preparacién

necesaria para dirigir el proceso de atencién diferenciada.
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4. La prevencion de las dificultades en el futuro desempefio desde la
clase,asicomolasrelaciones de afectoy compromiso que se establecen
entre el alumno y el profesor, son elementos que favorecen el proceso
de atencion diferenciada.

5. La metodologia para el proceso de atencion diferenciada de alumnos de
la carrera licenciatura en Educacion. Fisica en la universidad de Pinar del
Rio, aporta una via, que desde la prevencion de las dificultades en el futuro
desempefio durante la ensefianza se logran mayores niveles de aprendizaje

individual y colectivo y se contribuye a evitar el fracaso en la carrera.
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